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 :ممخص الدراسة 

تيدؼ ىذه الدراسة لمتعرؼ بصورة تحميمية عمى المضاميف القيمية التي تقدميا برامج الأطفاؿ، 
، بالتركيز عمى ثلبث توجيات قيمية وتمفزيوف جيـ MBC3 مف قناة  وكيفية عرضيا وتقديميا في كؿ

اعتبرتيا الباحثة ضرورية في العممية التربوية: قيـ التوجو الذاتي، قيـ التوجو نحو الآخريف، وقيـ التوجو 
 البيئي.

وقد اعتمدنا عمى مجموعة مف الإجراءات المنيجية المتمثمة في إتباع منيج تحميؿ المحتوى، وفي 
تـ اختيارىا حسب المصدر، المدة  إطار ىذا المنيج تـ اعتماد أسموب العينة المتعددة المراحؿ والتي

مفردة موزعة بالتساوي بيف القناتيف محؿ الدراسة،  24الزمنية، المادة التحميمية، لنحصؿ في الأخير عمى 
 كما تـ اعتماد الملبحظة واستمارة تحميؿ المحتوى كأدوات لجمع البيانات.

 ي:وقد خمصت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج يمكف إدراجيا في ما يم

  ًا مف الناحية الكمية عكستو ارتفاع نسب مؤشراتيا، حيث سجمت قيـ التوجو الذاتي حضورا قوي
 ،ظيرت قيـ التوجو نحو الذات الانجازية وقيـ التوجو نحو الذات الكمية والانفعالية بوتيرة مرتفعة

 ية.دلالتيا القيممف  ضعؼ جو نحو الذات الجسمية ضعيفا مما أفي حيف كاف حضور قيـ التو 
  ظيرت قيـ التوجو نحو الآخريف في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة بشكؿ غير متكافئ عكستو

ضعؼ حضور ىذا خفاض نسب قيـ التوجو الأسري مما أنيـ التوجو نحو الأقراف، وا  ارتفاع نسب ق
 التوجو.

 والبيئة  سجمت قيـ التوجو البيئي حضورا مقبولا، مع التركيز عمى قيـ التوجو نحو البيئة العممية
غفاؿ قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية والبيئة الإعلبمية.  الطبيعية وا 

  معظـ الشخصيات الرئيسية الموظفة في برامج الأطفاؿ مف فئة الإناث، في سف الطفولة، لباسيا
أجنبي، أسماؤىا أجنبية، تنتمي لمطبقة المتوسطة ولشريحة المدينة، معظـ البطولات جماعية، أما 

 شخصيات  فمعظميا إنسانية.طبيعة ال
  وظفت برامج الأطفاؿ قوالب فنية جديدة لكف ظمت الرسوـ المتحركة ىي القالب المييمف، كما

يضاحية بطريقة تتناسب مع خصوصية الإاستخدمت أدوات فنية كالموسيقى والأغنية، الأدوات 
 المراحؿ العمرية.

 وتكييفيا مع  التربوية يب تقديـ القيـوفقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في التنويع في أسال
 .الخصائص المعرفية لمراحؿ الطفولة المستيدفة

  



 
 

Résumé : 

Cette étude vise à identifier analytiquement les contenus de valeurs que présentent  les 

programmes pour enfants et la façon dont ils sont diffusés par la chaîne El-Djazeera et la 

chaîne MBC3, en se concentrant sur trois attitudes de valeurs que la chercheuse considère 

essentielles dans l’opération pédagogique : les valeurs orientées vers soi, les valeurs orientés 

vers autrui, et les valeurs orientées vers l’environnement. 

L’étude est basée sur un nombre de procédures méthodologiques qui se résument en 

l’approche d’analyse du contenu. Dans le cadre de cette recherche,  l’échantillonnage à 

plusieurs degrés s’avère adéquat. L’échantillon est sélectionné selon  la source, la durée, et la 

matière à analyser pour obtenir enfin de compte 24 items  distribués équitablement entre les 

deux chaînes qui font objet de la présente étude. L’étude est aussi basée sur l’observation et le 

questionnaire autant qu’outils de collecte de données. 

L’étude a donné les résultats suivants : 

- les valeurs d’orientation vers soi ont marqué une forte présence par rapport à leur 

quantité, une présence qui s’est traduite par des taux d’index élevés. Les valeurs  

d’orientation d’auto réalisation,  les valeurs d’orientation de l’idée de soi et de ses 

émotions se révèlent abondantes par rapport aux valeurs orientées vers  le soi physique 

qui étaient d’une faible présence et par conséquence d’une signification affaiblie. 

- Les valeurs orientées vers autrui dans les programmes d’enfants, faisant objet de la 

présente étude ; sont disproportionnels ce qui est traduit par la forte présence des 

valeurs orientées vers les pairs et une faible présence par contre des valeurs orientées 

vers la famille. 

- Les valeurs orientées environnement ont marqué une présence modérée, avec une 

concentration sur les valeurs orientées environnement scientifique et environnement 

naturel en comparaison avec les valeurs orientées environnement culturel et 

environnement informationnel, ainsi négligeables. 

- La majorité des  personnages principales employés dans les programmes des enfants 

sont de la gente féminine, à l’âge de l’enfance, leurs vêtements sont  étrangers, leurs 

noms étrangers également, elles font partie de la classe moyenne citadine, la plupart 

des championnats sont collectifs. La nature des personnages était souvent humanitaire. 

- Les programmes d’enfants ont employé de nouveaux modèles artistiques mais les 

dessins animés sont demeurés les modèles les plus dominants. Ils ont aussi fait usage 

d’outils artistiques tels que la musique, la chanson, et les moyens explicatifs qui 

s’adaptent avec les caractéristiques des catégories d’âge. 

- Les programmes d’enfants ont réussi à varier les styles de présentations des valeurs 

pédagogiques et les adapter aux caractéristiques cognitifs des étapes d’enfance ciblées.  



 
 

Abstract : 

This study aims to identify, in an analytical way, the value content 

provided by children’s programs, and how they are displayed and presented in 

both MBC3 and AL-Jazeera Children’s  Channel, by focusing on three value 

orientations that the researcher considered necessary in the educational process : 

self-oriented values, other-oriented, and environment oriented values. 

We have adopted a set of methodological procedures by using a content 

analysis method, withen the framework of this approach, the multi-stage 

sampling method has been adopted and which was selected according to the 

source, time period, analytical article. In order to finally get 24 items distributed 

equally between the two TV channels, subjet of the study observation and 

content analysis from were also adopted as data collection tools. 

The study reached a set  of results that can be included in the following : 

- Self-oriented values have known a strong quantitative presence, reflected in 

the high percentage of their indicators self-achievement oriented values and 

overall self-oriented values were high. While the presence of physical self-

oriented values was weak, which weakned their value significance. 

- Other-oriented values in the children’s programs of the study sample were 

found to be disproportionately reflected by the high rates of peer-oriented 

values and low values of famil-oriented values, which weakened the presence 

of this orientation. 

- Environment-oriented values, and omission of culture and media 

environment-oriented values. 

- Most of the main personalities employed in the children’s programs are 

female, in childhood, foreign dress, foreign name, belong to the middle class 

and from city, most of the starring roles are collective, while the nature of the 

personalities is mostly human. 

- Children’s programs have employed new art forms, but animation has 

remainded dominant, and artistic instruments such as music and song have 

been used as explantory tools in a manner appropriate to the specifity of the 

age stages. 

- Children’s programs of the study sample have succeeded in diversifying the 

methods of providing educational values and adapting them to the cognitive 

characteristics f the target childhood stages.   
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  مقدمة

ح مناىجيا أف تتصفّ  أمة، فما عميؾ إلاّ  ةنو إذا أردت أف تعرؼ مستقبؿ أيّ أقاؿ سابقا "ي  
الثورة الرقمية والتطور التكنولوجي وعصر السماوات المفتوحة الذي رافؽ  ظؿّ أما اليوـ وفي  ...ة"الدراسيّ 

يجاد بدائؿ  ا زخما إعلبميا، لعبإطلبؽ الأقمار الصناعية مخمفّ  دورا حاسما في تغيير أكثر مف مفيوـ وا 
ة السابقة ونعترؼ الثوابت والمسممات، عمينا أف نراجع المقولمف ة نجحت إلى حد ما في ىدـ العديد قيميّ 

ة، خاصة تمؾ ح قنواتيا التمفزيونيّ ده تصفّ ة بقدر ما تحدّ ده مناىجيا الدراسيّ ة لـ تعد تحدّ مّ ةأبأف مستقبؿ أي
 تيا.الطفولة مرحمة خصبة في تشكيؿ شخصية المجتمعات وبناء ىويّ أفّ باعتبار  ،مطفؿالموجية ل

التي تصنؼ ضمف خانة القنوات مف القنوات  اصالي العربي صنفا جديدحيث شيد الفضاء الاتّ 
اقة في خوض غمار ىذا مف التجربة الغربية التي كانت سبّ ، حيثاستفادت صة في إعلبـ الطفؿالمتخصّ 
ف كانت قنوات الأطفاؿ العربية قد اختمفت في صيغ ممكيتيا ونمط بثيا ولغتيا الموظفة النوع الإ علبمي، وا 

ستياف بو، ماداـ وتغطيتيا الجغرافية وأىدافيا التربوية والتجارية، فإنيا تتفؽ في كونيا تشكؿ رافد قيميا لا ي  
دت مصادر التنشئة ما دامت قد تعدّ عف القيمة، و  لا يمكف أف يكوف الإعلبـ بأي حاؿ مف الأحواؿ مستقلبً 

يا قنوات حضارية متعددة منيا يستند إلى مرجعيات قيمية وتربوية تبثّ التربوية لمطفؿ العربي الذي بات 
 القنوات العربية المتخصصة في إعلبـ الطفؿ.

وفي إطار البحث في ىذا النوع الإعلبمي المتخصص، جاء موضوع الدراسة لمكشؼ عف منظومة 
، ومدى ملبئمة مضمونيا وأشكاؿ عرضيا عينة الدراسة تربوية التي تعرضيا برامج الأطفاؿالقيـ ال

 .وتقديميا لاحتياجات الطفؿ العربي ولخصوصية الشرائح العمرية المستيدفة

ونظرا لأىمية الرسالة الإعلبمية الم قدمَة لمطفؿ وضرورة استجابتيا مف حيث المحتوى والشكؿ  
الطفؿ في مختمؼ جوانبو، فقد اعتمدنا عمى نظريات  النمو المعرفي والقيمي لاحتياجات وخصائص نمو 

والاجتماعي والانفعالي لمطفؿ، والتي زوّدتنا بالمؤشرات والمعايير لمحكـ عمى جودة المحتوى الإعلبمي 
 المقدـ، كما اعتمدنا عمى نظرية التعمـ الاجتماعي، ونظرية  النمو المعرفي واجتيادات بعض الباحثيف
لمكشؼ عف مدى التزاـ برامج الأطفاؿ بتقديـ القيـ بالشكؿ الذي يحترـ الخصائص المعرفية والتعمميّة 

 ة المبكرةػ، المتوسطة، المتأخرة(.لمطفؿ في مراحؿ نموه المختمفة)مرحمة الطفول
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عنى أوليا بتحديد وبغية تحقيؽ أىداؼ الدراسة فقد تـ توزيع محتواىا عمى خمسة فصوؿ، ي  
جراءاتيا المنيجية، فيما تناولنا في الفصؿ الثاني موضوع ا محدّدات اكتساب القيـ لدى الطفؿ لدراسة وا 
المحددات الجوانب الاجتماعية الفرعية،  منيا إلى المحددات الثقافية، المحددات الاجتماعية،والتي قسّ 
وذلؾ بالتطرؽ لطفؿ معالجة موضوع تأثير التمفزيوف عمى اصناه ل، أما الفصؿ الثالث فقد خصّ الفردية

لتأثير التمفزيوف عمى النسؽ القيمي لمطفؿ، ثـ لأشكاؿ حوار الطفؿ مع الصورة التمفزيونية، كيفية بناء 
سموؾ المشاىدة الإيجابي لدى الطفؿ مف خلبؿ التربية عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ، في حيف تناولنا 

والذي تطرقنا فيو لمقنوات المتخصصة بصفة في الفصؿ الرابع القنوات المتخصصة في إعلبـ الطفؿ 
ص في ، البث الفضائي العربي المتخصّ كتجارب إعلبمية عالميّةعامة،ثـ تناولنا قنوات برامج الأطفاؿ 

إعلبـ الطفؿ. في حيف أفردنا الفصؿ الخامس والسادس لمدراسة التحميمية وذلؾ بتحميؿ محتوى برامج 
مت بو القيـ التربوية، ثـ قيـ التربوية، مف حيث الشكؿ الذي قدّ الأطفاؿ عينة الدراسة مف حيث حضور ال

 قمنا بعرض النتائج العامة لمدراسة في ضوء تساؤلات الدراسة التحميمية.
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 كتساؤلاتيا مشكمة الدّراسة .1

علبمية،بالرغـ مما يشيده عصرنا مف تطورات تكنولوجية وما يتيح  فّ إفو مف ممارسات اتصالية وا 
"إذ الأطفاؿيزاؿ مف أكثر وسائؿ الاتصاؿ الجماىيري استقطابا لمختمؼ الفئات، خاصة جميور  التمفزيوف لا

تؤكد الإحصائيات أف الإقباؿ عمى مشاىدة التمفزيوف تحتؿ المرتبة الأولى في الممارسة الترفييية لمطفؿ، 
ما يؤكد حقائؽ ميمة وىو  1مف وقت الطفؿ" اكبيرً  اتتمركز كثالث نشاط بعد النوـ والمدرسة، ويأخذ حيزً 

 يمكف إدراجيا في ما يمي:

نما وسّع مف دائرة انتشاره وجعمو  :أكلا أف حضور الوسائط الإعلبمية الجديدة لـ يمغي تواجد التمفزيوف وا 
الجميور مف الوصوؿ إلى مختمؼ المضاميف  مكّفا بامتياز، فإدماج الوسائط الإعلبمية فضاء استيلبكيً 

تمفة، كما كرّس التمفزيوف حسب الطمب فردانية التمقي مف خلبؿ تكييؼ مف خلبؿ أشكاؿ ووسائط مخ
المضاميف مع رغبات المستخدميف واحتياجات الزبائف، واتجو الإعلبـ نحو مزيد مف التخصيص والتجزئة 
انطلبقا مف مبادئ الديمقراطية وحؽ الطفؿ في ممارسة حقوقو الاتصالية واستجابة لنظريات تفتيت 

نية التفاعؿ، حيث شرعت العديد مف القنوات التمفزيونية في بث برامجيا عمى شبكة الجميور وشخصا
الانترنيت، وعؿ شاشات الياتؼ الخموي الذكي، مما جعؿ المحتويات الإعلبمية الموجية لمطفؿ تتمتع 

 بحياة ثانية خارج حدود الشاشة ومقاساتيا.

در مف الاىتماـ، وتأخذ ىذا الحيز مف الوقت، : لا يمكف تجاىؿ التمفزيوف كوسيمة تحظى بيذا القثانيا
تأىيمو اجتماعيا، نظر لقدرتو عمى ويجب أف نكوف عمى استعداد لاعتباره عاملب ميما في تنشئة الطفؿ و 

نتاج صور متحركة تمارس تأثيرا قويا عمى النمو المعرفي وعمى الإمكانات التفسيرية،  التجسيد البصري وا 
التفسير، كما أف الطوعية والاختيارية التي تحكـ علبقة الطفؿ بالتمفزيوف  وكذلؾ عمى فعؿ التقميد وطرؽ

والتي تجعمو بعيد عف اكراىات التعمـ واجباريتو ىي مف تسيـ في زيادة قوة تأثيره، حيث أقترح البعض أف 
في تشكيؿ ىذا التأثير يجب أف يطمؽ عميو اسـ تأثير المربي غير الشخصي لمطفؿ، والذي يساىـ 

عادة ترتيب الأدوار الاجتماعية باعتباره أداة أساسية في نقؿ أنماط الفكر منظوم ة قيمو وتوجيييا وا 
والسموؾ في المجتمع، والثقافة السائدة فيو، وفي شبكة علبقات أفراده وىيئاتو. فالتمفزيوف ليس مجرد وسيط 

                                                             
1Octobre Sylvie : Les 6-14 ans et les medias audiovisuels. Environnement médiatique et 

interactions familiales, Réseaux , no
 119 , 3/2003, pp. 95-120. 

 



طارىا المنيجي  الفصؿ الأكّؿ                                                        مشكمة الدّراسة كا 
 

4 
 

لأمر الذي يعظـ مف دوره في ا ،تكنولوجي بؿ ىو وسيمة لإنتاج وبناء المعني لتوسطو بيف الداؿ والمدلوؿ
ف كاف التأكيد عمى ىذا الدور المركزي لمتمفزيوف في عممية التربية لا يعني و تشكيؿ قيـ الأجياؿ القادمة،  ا 

عديد مف ضمف مف بيف ال ،قوة إعلبمية يعتد بياإلغاء دور باقي الييئات المجتمع، بقدر ما ىو إقرار بأنو 
 وتنشئة الطفؿ.جؿ تنمية أالقوى التي تعمؿ معا مف 

ينجح في تفريخ المئات مف قنوات  التحولات التي عرفتيا البيئة الإعلبمية لمطفؿ جعمت التمفزيوف أفّ  :ثالثا
ليات اشتغاليا وأنماط التربية والتسمية التي تقدميا، مما جعؿ آاؿ التي تختمؼ رؤيتيا وأىدافيا و الأطف

كىك ما يدفعنا لمتساؤؿ عف طبيعة المضاميف تتآكؿ.  المسافة بيف الإعلبـ والثقافة والتربية والتسمية
 ثراءالقيمية التي تتيحيا ىذه القنكات، كىؿ رافؽ ارتفاع نسب حضكرىا الكمي  في المشيد الإعلبمي 

ىذا الزخـ اليائؿ مف القنكات صاغ رؤانا كقيمنا عمى النمط الككني كجعؿ  في محتكاىا القيمي، أـ أفّ 
 ثير مما نعتقد كنأمؿ؟قؿ بكأبكية خياراتنا التر 

التحولات الإعلبمية قد فعّمت مف دور التمفزيوف في تنشئة الطفؿ وتشكيؿ شخصيتو كانت فإذا 
ي ورسـ ملبمحو التربوية، مستغمة التحولات الجوىرية في سمطة وأدوار مؤسسات المجتمع وىيئاتو خاصة ف

بيف الجميور والنسؽ القيمي السائد في  التمفزيوف مف كونو وسيطا نتقؿاعممية التنشئة عمى القيـ، أيف 
،  فإنيا جعمت المجتمع إلى إنتاج واقع قيمي يممؾ أىميتو ومكانتو أكثر مف القيـ المرجعية التي تحيؿ إليو

الطفؿ أيضا يعيش حالة مف التذبذب والتشويش تتجاذبو مرجعيات قيمية مرئية منسجمة حينا ومتصادمة 
ية، خاصة ونحف نعمـ أىمية ىذه المرحمة العمرية لمطفؿ في بناء نسقو أحيانا أخرى مع خمفيتو الاجتماع

صية القيمي مف جية، وىشاشتيا وسيولة تشربيا للؤنماط السموكية السائدة مف خلبؿ ملبحظة نماذج تقمّ 
 اجتماعية ومف خلبؿ التعمـ البديمي وعمميات التعزيز مف جية أخرى.

فؿ التطورات التي عرفيا المشيد الإعلبمي الموجو لمطمف الملبحظات السابقة يتضح أف  نطلبقاوا
فرز تحولات وطرح رىانات مست مختمؼ أطراؼ العممية الاتصالية، خاصة المؤسسات التمفزيونية أقد 

العالمية التي تتجاذبيا صراعات القيمي والرقمي. فقنوات الأطفاؿ مف جية تجد نفسيا مطالبة بممارسة 
ضفا ء الشرعية التربوية في كؿ ما تنتجو وتقدمو مف مضاميف إعلبمية تحترـ مسؤوليتيا الاجتماعية وا 

الطفؿ وتراعي متطمبات المرحمة، وتتكيؼ مع خصوصية الشريحة العمرية لمطفؿ)طفؿ ما قبؿ المدرسة، 
طفؿ المرحمة المتوسطة، طفؿ المرحمة المتأخرة( وخمفيتو الاجتماعية والثقافية)طفؿ الريؼ، طفؿ المدينة، 
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...( التي يمارس في ضوئيا تجربة المشاىدة. مف ناحية أخرى تجد نفسيا تعيش لطبقة المتوسطةطفؿ ا
تحت ضغط المنافسة ورىانات التموضع والبقاء في سوؽ معولمة تييمف عمييا لغة الأرقاـ، وتتعامؿ مع 

والعمومي  الطفؿ كيدؼ استراتيجي وكسوؽ استيلبكية مربحة،  وىو ما دفع بالقطاع الخاص بدرجة ممفتة
البحث عف قوالب وأفكار قؿ  لخوض غمار تجربة فتح قنوات للؤطفاؿ وتمبية رغبات ىذه الشريحة و أبنسبة 

الطفؿ وتقديـ برامج تدمج أكثر مف نوع تمفزيوني)مسابقات، برامج تمفزيوف  نتباهاجؿ جذب أجديدة مف 
طاليا خاضعة لحقوؽ الاشتقاؽ الواقع، قنوات مف أجؿ الرضع..(، وأصبحت شخصيات ىذه البرامج  وأب

التي يمارسيا المعمنيف لمتسويؽ لمنتجاتيـ بوضع الشخوص التمفزيونية المحببة لمطفؿ عمى مختمؼ السمع 
كألبسة الأطفاؿ وألعابيـ، وبيذا المعنى تحولت ىذه النماذج والقدوات مف علبمات تربوية تسعى إلى 

ذاتو ومع الآخريف ومع كؿ ما يحيط بو، لتصبح   الارتقاء والسمو بالطفؿ، وتؤسس لعلبقة سوية مع
مخضعة رموزىا  ،غبة في الاستيلبؾعلبمات تجارية ونماذج استيلبكية تغذي في الطفؿ حب التممؾ والرّ 

ضعؼ دلالاتيا القيمية،  مستغمة بذلؾ التأثير القوي الذي تمارسو أقيميا لقانوف العرض والطمب، مما و 
ة ونية أو حقيقية عمى نسقو القيمي بفعؿ التقميد والتوحد كميكانيزمات تعمميّ شخصيات التمفزيونية سواء كرت

 يمارسيا في ىذه المرحمة. 

سوية دفعت الكثير مف الدوؿ كبريطانيا وألمانيا والسويد إلى الىذه الممارسات الإعلبمية غير 
تيا الثقافية، فظ عمى ىويّ تفعيؿ دور الإعلبـ العمومي في مجاؿ قنوات الأطفاؿ، ودعـ الإنتاج الوطني لمح

بالإضافة إلى السعي لتسميح الإعلبـ الخاص بترسانة تشريعية تمنع كؿ أنواع التجاوزات ومدونة أخلبقية 
تحترـ خصوصية ىذه المرحمة العمرية، مع الحرص عمى تفعيؿ دور الأسرة والمدرسة والمجتمع المدني 

وى، وبناء سموؾ مشاىدة ايجابي صزمة لتحقيؽ الفائدة الققدية اللبفي تزويد الطفؿ بالميارات المعرفية والن
 وترشيد العلبقة بيف التمفزيوف والطفؿ. 

ذا كاف تمفزيوف الطفؿ يعيش حالة تجاذب وصراع تدور رحاه بيف قوى الرأس الم اؿ الرمزي وا 
ى الخارطة و مف البدييي أف نبحث عف موقع الإعلبـ العربي والطفؿ العربي عمنّ إوالقيمي والاقتصادي، ف

الإعلبمية العالمية، حيث سجؿ العالـ العربي حضوره في الفضاء الإعلبمي الموجو لمطفؿ مف خلبؿ باقة 
قناة حسب ما أكده تقرير البث الفضائي العربي  26مف قنوات الأطفاؿ يزيد عددىا أو ينقص بقميؿ عف 

بية ناطقة بالمغة العربية أو ، موزعة بيف قنوات ذات ممكية عربية وأخرى ذات ممكية أجن2014لسنة 
ذا كاف ىذا الحضور المكثؼ لقنوات الأطفاؿ مؤشر  نو يطرح إمف الناحية الكمية، ف ايجابيإبمغات أخرى، وا 
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متيا لبيئة واحتياجات الطفؿ العربي،  ءلباميف الإعلبمية المقدمة ومدى م  تساؤلات حوؿ نوعية المض
شاكؿ في الإنتاج والتأليؼ والكتابة والدبمجة، والحاجة إلى خاصة ونحف نعمـ ما يعانيو إعلبـ الطفؿ مف م

التي تعاد بصورة متكررة في ذاتيا خانات البث الموجية لمطفؿ في القنوات العامة، وىي المشاكؿ مؿء 
فكيؼ ىك الكضع مع قنكات كاممة متخصصة في برامج الأطفاؿ كتحتاج إلى مختمؼ الندوات والممتقيات، 

ـ رؤية قنكات الأطفاؿ العربية اليكـ أف تقدّ  ستطاعتاىؿ  قؿ بقميؿ؟أساعة أك  24عمى مدار  تغطية
متجددة كمجددة لبرامج الأطفاؿ بكصفيا قنكات تعرؼ إلى أيف تسير، متداركة بذلؾ حؽ الطفؿ في 
إعلبـ تساىـ مضامينو في إثراء تركيبة شخصيتو كتنشئتو اجتماعيا؟ أـ أنيا تسير بخطى متعثرة 

 ر مف الارتباؾ كالارتجالية؟يسكدىا الكثي

ويستمد مشروعيتو مما يعيشو الطفؿ  ،ا كانت الإجابة فاف حؽ السؤاؿ يبقى قائما وضرورياوأي  
، طفؿ التمفزيوف، طفؿ العربي في بيئتو الإعلبمية والمجتمعية، بؿ ويزداد إلحاحً  ا في ما يتعمؽ بطفؿ اليوـ

مبكرة، طفؿ المرأة العاممة والأبويف المنشغميف دائما، ، طفؿ الحضانة الالانترنيتقنوات الأطفاؿ، طفؿ 
والذي لا يمكف أف يكوف ىو نفسو، طفؿ الأمس طفؿ تمفزيوف العائمة، طفؿ الأسر الممتدة، طفؿ المسجد 

وفي رؤيتو لذاتو  فالتغيرات التقنية والمجتمعية استدعت بالضرورة تغيرات في رؤيتنا لمطفؿ ..والمدرسة.
دوار مؤسسات التنشئة الاجتماعية التقميدية مف جية انكماشأالتربوي والثقافي، فأماـ ير طأوفي أساليب الت

وفشؿ الأسر العربية والمجتمع في إيجاد بدائؿ تربوية لمطفؿ وخمؽ فضاءات جديدة لمتسمية وممارسة 
ت وأماكف مو معمومات ورحلبأماـ عالـ مرئي مبير تتخمّ  أنشطة مختمفة، يجد الطفؿ العربي نفسو أعزلاً 

ا يزعزع مكانة الأسرة ويفقد المدرسة ىيبتيا، خاصة أماـ غياب المرافقة في يجيميا الكبار أنفسيـ، ممّ 
كثيرا مف  عممية المشاىدة ونقص الوعي بأىمية تربية الطفؿ عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ، بؿ إفّ 

ايقات الطفؿ، وتكتفي ضة لمتخمص مف مو مثالية ووصفة سيمالعائلبت العربية تعتبر التمفزيوف وسيمة ترفي
 في أحسف الأحواؿ باختزاؿ عمميات المرافقة في فرض الرقابة بدؿ المشاركة في تجربة المشاىدة.

ذا عدنا لمدونة التربية العربية نجد أف أنماط التربية في المجتمع الجزائري والعربي عموما تتسـ  وا 
التسمط الغير مبرّر، وعدـ القدرة عمى تفعيؿ نماذج وقدوات بالارتجالية والتخبط بيف العاطفية الزائدة و 

رثنا الثقافي والديني، وىو ما يفسر اليشاشة القيمية  لمفرد العربي وسيولة الاختراؽ إوالاستفادة مف عربية 
حيث وسرعة تبني لمنماذج تمفزيونية والتماىي معيا، في ظؿ تغييب القدوة الحقيقية في حياتو الواقعية، "

غمب قطاعات المجتمع العربي تعاني نقصا شديدا في الوعي بمراحؿ نمو أالدراسات الميدانية أف  أكدت
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الطفؿ واحتياجاتو، يشارؾ في ذلؾ بدوف تفاوت ممحوظ الأغنياء والفقراء والمتعمموف والأميوف، فالأمر يقوـ 
عض مف القراءات الفردية عمى نتؼ مف معمومات متوارثة وقميؿ مف التأثر بما تقدمو وسائؿ الإعلبـ، وب

 .1وغير المنتظمة التي لا تسيـ في بناء وعي يسمح بتمبية الحاجات القيمية والتربوية لمطفؿ"

وباستدعاء السياقات السابقة الذكر يصبح مف الضروري مسائمة ما تقدمو القنوات العربية 
كاف نوع ما تقدمو مف حيث ا المتخصصة مف مضاميف قيمية لمطفؿ والبحث في مخرجاتيا الإعلبمية، أيً 

ثراء محتوياتيا أو افتقارىا للؤسس التربوية السميمة، فالخطاب الميدياتيكي يظؿ دوما محملب بقيمة وتصور 
حوؿ ذواتنا وحوؿ الآخريف وحوؿ كؿ ما يحيط بنا، فيو ليس مجرد وسيط تكنولوجي بقدر ما ىو حزمة 

ية لبرامج الأطفاؿ ومدى قدرتيا عمى تقديـ إنتاج يعكس مف القيـ. وبالتالي فإف البحث في المضاميف القيم
عادة تأىيمو ليتناغـ مع ما يتطمبو السياؽ التربوي المحمى و البيئة المحمية  تطويع ما ىو أجنبي وا 

وخصوصيات المرحمة العمرية، يوازي في الأىمية ويفوؽ البحث عف منظومة القيـ ومساءلة ىوية المجتمع 
 وثقافتو. 

حوؿ الكشؼ القيـ التربوية في برامج الأطفاؿ عينة مؽ تتمحور إشكالية دراستنا مف ىذا المنط
الدراسة والتي صنفناىا ضمف توجيات قيمية تظير الجانب ألعلبئقي والديناميكي لمقيـ، عمى اعتبار أفّ 

تجاه القيـ التربوية ىي علبقات وتوجيات تقوـ بيف الإنساف والموضوعات التي يرى أف ليا قيمة، وىو الا
وتبنيناه كتصور كما ىو موضح في مفاىيـ  (Jean Dewey et Leeجكف دكم كلي )الذي دافع عنو 

الدراسة، وقد حددنا ىذه التوجيات القيمية في قيـ التوجو نحو الذات، قيـ التوجو نحو الآخريف، قيـ التوجو 
لمدراسة عمى  التساؤؿ الرئيسمورة نحو البيئة انطلبقا مف التعريؼ الإجرائي لمقيـ التربوية. وعميو يمكف ب

 التالي:النحو 

 لعربية المتخصصة ككيؼ يتـ ما ىي القيـ التربكية التي تقدميا برامج الأطفاؿ في القنكات ا
 عرضيا؟

 وتتفرع عنو التساؤلات الفرعية التالية: 

  
                                                             

مركز دراسات الوحدة العربية، ،(كاحتياجاتالطفؿ العربي بيف الحاجات كالمؤسسات، الطفؿ في الكطف العربي)كاقع الطاىر لبيب: 1
 .107، ص2011، 1لبناف، ط
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 التساؤلات الخاصة بالمضمكف: 

 ينة الدراسة؟ما ىي قيـ التوجو الذاتي المتضمنة في برامج الأطفاؿ ع -

 عينة الدراسة؟ما ىي قيـ التوجو نحو الآخريف المتضمنة في برامج الأطفاؿ  -

المتضمنة في برامج نحو البيئة )الطبيعية، العممية، الإعلبمية، الثقافية( ما ىي قيـ التوجو  -
 الأطفاؿ عينة الدراسة؟

 التساؤلات الخاصة بالشكؿ: 

 ؟في برامج الأطفاؿ عينة الدراسةالتربوية  كيؼ تظير الشخصيات الرئيسية الحاممة لمقيـ -

 ما ىي الأدوات التعبيرية المستخدمة في عرض القيـ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة؟   -

 أساليب عرض القيـ التربوية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة؟ يما ى -

 أىمية الدراسة .2

عمى كيفية عرض قيـ  تصنؼ ىذه الدراسة في إطار بحوث الإعلبـ الموجو لمطفؿ، حيث تركز 
تربوية في برنامج الأطفاؿ مف ناحية الشكؿ والمضموف في القنوات العربية المتخصصة في إعلبـ الطفؿ، 

 تكتسي أىميتيا انطلبقا مف الاعتبارات التالية:

المتخصصة في بعض تقاريرىا، وكذلؾ الإقميمية تأتي الدراسة استجابة لما أوصت بو المجالس  -
ائج البحوث والدراسات العممية بأىمية برامج الأطفاؿ في غرس القيـ التربوية، ما توصمت إليو نت

خاصة أماـ التدفؽ المكثؼ والمستمر لممحتوى الإعلبمي الموجو لمطفؿ مع ظيور القنوات 
المتخصصة في إعلبـ الطفؿ، ونظرا المكانة التي يحتميا التمفزيوف في الممارسة الترفييية لمطفؿ 

 تفاع نسب المشاىدة في العالـ العربي.والذي تترجمو ار 
باعتبارىا مرحمة خصبة  ،أىمية المراحؿ العمرية التي تقدـ ليا البرامج وخطورتيا في آف واحد -

لغرس القيـ التربوية مف جية، كما تتميز ىذه المرحمة باليشاشة وسرعة تشرب المحتويات القيمية 
 يا.مما يجعؿ الاىتماـ بإعلبـ ىذه الشريحة أمرا ضرور 
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عدـ التعامؿ مع ىذه الشريحة ككتمة متجانسة، وتقسيـ البرامج حسب خصوصية المرحمة العمرية  -
وما يتلبءـ معيا مف مضاميف قيمية وأساليب عرض بالاستناد إلى مراحؿ النمو المعرفي والخمقي 

 والانفعالي والاجتماعي والجسمي وىو ما لـ تمو الدراسات السابقة اىتماما.
را وىيكلب لبنية منظومة القيـ في برامج الأطفاؿ لكونيا مكونا ومؤطّ  يياتكتسصة التي الأىمية الخا -

ووظائؼ التمفزيوف في توجيو سموؾ الأفراد وضبطو عف طريؽ الممارسة والقدوة، مما يجعميا في 
صميـ الانشغالات البحثية والتربوية وفي صمب النقاش العمومي حوؿ أدوارىا ومحؿ مسائمة 

 ظر في مخرجات إعلبـ الطفؿ وقدرتو عمى التنشئة وتحقيؽ الاندماج القيمي.لتعميؽ الن
جيات الأممية في عالـ مطبوع بتحولات عميقة يالمكانة المتنامية التي تحتميا  لمقيـ ضمف الاسترات -

شكاليات أوسريعة كاف ليا  كبر الأثر عمى تواتر الأزمات واىتزاز المرجعيات وبروز ظواىر وا 
الحضارية بما فييا اليوية العربية، مما يتطمب مف الجيود العربية مراجعة تيدد اليويات 

معبو منظوماتيا القيمية وتفعيؿ دور مؤسسات التنشئة الاجتماعية ومساءلة الدور التربوي الذي ي
 التمفزيوف في حياة أطفالنا.

 أىداؼ الدراسة .3

 ويمكف تمخيص أىداؼ الدراسة في النقاط التالية: 

لقيـ التربوية التي تـ توظيفيا وطرؽ عرضيا حسب خصوصية المرحمة العمرية، التعرؼ عمى ا -
حسب خصوصية مصادر إنتاجيا، وحسب جنس الشخصية الرئيسية التي تـ توظيفيا في برامج 
الأطفاؿ عينة الدراسة مما يتيح فيـ أفضؿ وأشمؿ لممتغيرات التربوية والاقتصادية والثقافية التي 

 اميف الإعلبمية الموجية لمطفؿ العربي.تتحكـ في إنتاج المض

وكذا أساليب عرض ؼ عمى الأدوات التعبيرية المستخدمة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة التعرّ  -
 ومدى مراعاتيا لخصوصية المراحؿ العمرية.القيـ التربوية 

التعرؼ عمى كيفية توظيؼ برامج الأطفاؿ لمشخصيات الرئيسية مف حيث خصائصيا وسماتيا  -
مدى لمكشؼ عف لشكمية وكيفية تقديـ كنماذج تربوية مف حيث انتماءاتيا الاجتماعية والطبقية، ا

بيئاتيـ الحرص عمى إعداد برامج ومواد تمس حاجات ومشكلبت وقضايا الأطفاؿ في مختمؼ 
 .وانتماءاتيـ العمرية الحضارية
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 الدراسات السابقة .4

فيي تساعد  ،العممي خطوة منيجية ميمة عممية استعراض الدراسات السابقة في البحث عدّ ت  
إذ تزوده بالمفاىيـ والمنيج الملبئـ لبحثو وتوضح لو أبعاد مشكمتو  البحث،مسالؾ  إيضاحالباحث عمى 

 ده بالمصادر والمادة العممية...وتبيف موقع البحث مف الجيود السابقة وتزو 

رامج الأطفاؿ بالقنوات المتخصصة وقد قامت الباحثة بتقديـ أىـ الدراسات المتعمقة بالقيـ في ب
 مما يتيح لنا الفرصة لمتعمؽ أكثر وتوسيع آفاؽ التحميؿ.، والتي تكوف ليا صمة مباشرة بموضوع دراستنا

 :الدراسات غير العربية: أكلا

: الرسكـ المتحركة كعممية التنشئة الاجتماعية: الدكر الاجتماعي في قناة كارتكف الدراسة الأكلى
animated and socialisation process : gender role on cartoon networkناتككرؾ: "

"1
 

والقيـ المتصمة بيا الرجالية والنسائية حوؿ الشخصيات تسعى ىذه الدراسة لمعرفة التصورات 
، متخصصة في الرسوـ المتحركة ،في قناة ذات شعبية الكبيرةوأدوارىا الاجتماعية، مظيرىا، سموكياتيا.. 

التي الباحثاف منيج تحميؿ المحتوى الذي تـ تطبيؽ خطواتو عمى عينة مف الرسوـ المتحركة حيث اتبع 
انطلبقا  البرامج،تـ انتقاء العينة القصديةبالاعتماد عمى  2013جواف  30جانفي الى  1مف يا القناة تبث

 24الحصوؿ عمى  مف عدة معايير: البرامج الأكثر شعبية، الانتظاـ في البث، البث وقت الذروة، ومف ثـ
 سمسمة.  24حمقة ممثمة عف 

قد لعبت دورا ميما في عممية التنشئة  networkCartoonقناة برامج توصمت الدراسة إلى أف وقد 
ف كانت نسبة حوؿ وضعية الرجؿ والمرأة وخصائصيـ داخؿ المجتمع أفكاربناء لمطفؿ و الاجتماعية  ،وا 

ظيرت الشخصيات %،كما 67الشخصيات مف الذكورتمثيؿ الذكور أعمى مف الإناث، إذ حصدت فئة 
قوية، قادرة عمى بكونيا مف الشخصيات الذكرية %70.4، حيث اتصفت بطريقة نمطية ويةالأنثالذكرية و 

نقاذ الشخصيات الضعيفة ،القتاؿ تفكر بعقلبنية وتجد  ،ذكية، شجاعة خاصة فيما يخص حماية المرأة وا 
وأحيانا عنيفة  ،قائدة ،مارس الرقابة عمى غيرىا،تمييمنةو  ،حموؿ سريعة لممشاكؿ التي تعترضيا

                                                             
1
Shumaila Ahmed&juliana abdul Wahab : animated and socialisation process : gender role on 

cartoon network, asian social science, vol 10, n°3,2014. 
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يوجيونيا  أشخاصصاية ة،تحتاج لو وضعيف ةسمبي، بينما المرأة تممؾ خصائص شكمية مثالية .واجتماعية
 وذكيات. ومتمكنات قويات ظيرف يمف النساء .وفي المقابؿ نسبة قميمة فقط ويساندونيا

ة، الرسكـ المتحركة كالتمفزيكف العمكمي: بث القيـ كنقيضيا في الطفكلػ"والموسومة ب:الدراسة الثانية
 الإنتاج كالاسباني ك لأرجنتيني

"Infancia, dibujos animados y televisión pública. La difusión de valores y contravalores 

en la producción española y argentina
1

"  

المتخصصة في برامج الأطفاؿ في  لقنوات العموميةالتزاـ ا مدى تيدؼ ىذه الدراسة لمكشؼ عف
وتتمحور تساؤلات الدراسة  ،محتوى يتلبءـ مع مرحمة الطفولة وعرض إنتاجبسبانيا والأرجنتيف كؿ مف إ

ومدى قدرتيا عمى تحقيؽ التزامات الخدمة العمومية، حوؿ القصص التي تسردىا الرسوـ المتحركة لمطفؿ 
، سمات الايجابية ونقيضيالخصائص الطفؿ، وطبيعة المضاميف القيمية ومدى ملبئمة المحتوى المقدـ 

 الشخصيات التي تحمؿ ىذه القيـ.

وللئجابة عف تساؤلات الدراسة اعتمد الباحث عمى المقاربة الكيفية، باتبّاع منيج تحميؿ المحتوى 
راحؿ، مف حيث الذي تـ تطبيؽ خطواتو عمى عينة مف برامج الأطفاؿ التي تـ اختيارىا عمى ثلبث م

جيا عمى مدار الطفؿ والتي تبث برام إعلبـالقنوات العمومية المتخصصة في مجاؿ المصادر تـ اختيار 
مف PAKA PAKAقناة الإسبانية CLAN TVEقناة  عمى ختياروقد وقع الا سبانياساعة، بالنسبة لإ 24

سنوات  9 إلى 5طفؿ مف  إلىجية ثانية فقد تـ اختيار الرسوـ المتحركة المو لالمرحمة ا أماالأرجنتيف، 
والتفريؽ بيف الواقع والخياؿ  ،فييا الطفؿ التفاعؿ مع المحيط والاستكشاؼيبدأباعتبارىا المرحمة التي 

، وفي المرحمة الأخيرة تـ انتقاء السلبسؿ الأكثر شعبية و المعرفيمحسب نظرية الن خبراتلاكتساب او 
 سلبسؿ. 5ومتابعة والتي حصرىا الباحث في 

 إلى النتائج التالية:توصمت الدراسة 

  احتراـ الكبير ،تمجيد الصداقة الزمالةالسلبسؿ عينة الدراسة تتمثؿ في: القيـ المتواجدة في، 
التسامح ،والولاء ،حب الوطف ،العاطفة ،الفكاىة ،الالتزاـ التعاطؼ ،لتحقيؽ العدؿ ،السعيالتضامف

                                                             
1Fabbro, Gabriela, and Inmaculada Sánchez-Labella Martín. "Infancia, dibujos animados y 

televisión pública. La difusión de valores y contravalores en la producción española y 

argentina.Revista Mediterránea de Comunicación , n°1,  2016. 
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ف قيمية وبالتالي فقد قدمت مضامي ،الآخريفع التي يحتاجيا الطفؿ في ىذه المرحمة لمتفاعؿ م
 .تتلبءـ مع مرحمة الطفولة

 تروج لمديمقراطية والتعايش وىو ما يطمؽ عمييا قيـ عالمية كالتسامح  اقدـ التمفزيوف العمومي قيم
وىو ما يساعد الطفؿ عمى تعزيز قيـ التربية عمى  ،والتعصب ؼونبذ العن ،خرواحتراـ الآالسلبـ و 

 ة.اعتباره مطمب أساسي لتحقيؽ الديمقراطيالمواطنة ب
  دعـ ، والتسمية والترفيو ،عمى التعمـ الذاتي هلمطفؿ معمومات تربوية تساعدالعمومي قدـ التمفزيوف

 .يجابيةالاتجاىات والسموكيات الإ
  مف منطمؽ تمجد أكثر الجانب العاطفي كالصداقة والحب اتحمؿ قيم ويةثالأنمعظـ الشخصيات ،

عمى خلبؼ  ،تمجد العاطفة وتتصؼ بالضعؼ والحاجة إلى الحماية المرأةتجعؿ صور نمطية 
 والأنانية والقوة  والتوجو نحو الذات.التي تتمتع بالاستقلبلية الذكرية الشخصيات 

 :الدراسات العربية: ثانيا

في قناة منظكمة القيـ السياسية كالاجتماعية كنقيضيا التي تتضمنيا برامج الأطفاؿ : الدراسة الأكلى
Space toon (سنكات، دراسة تحميمية9-6الفضائية لدل عينة مف الأطفاؿ الأردنييف )1. 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى المنظومة القيمية ونقيضيا التي تتضمنيا برامج الأطفاؿ في قناة 
Space toonاستخداـ ( سنوات، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ 9-6عينة مف الأطفاؿ الأردنييف )الفضائية لدى

حمقة تبثيا  240منيج المسح بالعينة، والذي تـ تطبيؽ خطواتو عمى عينة مف برامج الأطفاؿ التي بمغت 
باعتماد عينة الأسبوع  29/4/2008إلى غاية  1/2/2008القناة خلبؿ الفترة الزمنية الممتدة مف 

الصفوؼ الثلبثة الأولى  الصناعي، كما استخدـ الباحث المقابمة التي تـ إجراؤىا مع معممي ومعممات
 لممرحمة الأساسية الدنيا في مديرية تربية عماف الثانية.

وقد أظيرت النتائج أفّ عدد المنظومة القيمية كما جاءت مف خلبؿ تحميؿ مضموف برامج الأطفاؿ 
( قيمة 102( قيمة فرعية ونقيضيا وقد كانت عمى النحو التالي: القيـ السياسية ونقيضيا )521ىو )
%، أما المساواة 21.56%، وكانت قيمة التسمط والاستعباد أكثر الفئات ظيورا بنسبة 19.57ة بنسب

                                                             
1

 Spaceمنظكمة القيـ السياسية كالاجتماعية كنقيضيا التي تتضمنيا برامج الأطفاؿ في قناة محمد عوض الترتوري/ أحمد حسن القواسمة:  
toon 2009، 39مجمة الطفولة العربية، العدد ، ( سنكات، دراسة تحميمية9-6ية لدل عينة مف الأطفاؿ الأردنييف)الفضائ. 
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%. وبمغ عدد القيـ 0.89والتمييز والخوؼ مف مواجية الأعداء فقد كانت أقؿ الفئات حضورا بنسبة 
دناىا % وأ39.37قيمة وكانت قيمة محبة الآخريف ومساعدتيـ أعلبىا بنسبة  419الاجتماعية ونقيضيا 

 %.0.47الإيثار بنسبة 

 1.اأنمكذجMBC3 القيـ في برامج الأطفاؿ التمفزيكنية: برامج قناة تحمؿ عنواف: : الدراسة الثانية

تيدؼ ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى الأساليب الفنية التي تتضمنيا برامج الأطفاؿ التمفزيونية في قناة 
mbc3ف حيث المغة المستخدمة، طبيعة الشخصيات، مف خلبؿ البحث في الشكؿ الذي قدمت بو القيـ م

طبيعة الموسيقى والمؤثرات الصوتية، سرعة المقطات، تصنيؼ شخصية البطؿ التي استخدمت لعرض قيـ 
ومضاميف برامج الأطفاؿ، مصادر إنتاج برامج الأطفاؿ، ثـ البحث في القيـ التي تتضمنيا برامج الأطفاؿ 

: قيـ دينية، قيـ اجتماعية، قيـ وطنية، قيـ عممية، قيـ سياسية، قيـ التمفزيونية والتي صنفيا الباحث إلى
 دالة عمى السموكيات السمبية. 

،بالاعتماد عمى الدراسات المسحية كأحد أنماط الباحثة المنيج الوصفي التحميمي ستخدمتاوقد
.وقد طبقت البيانات عمى أداة تحميؿ المحتوى والمقابمة كأدوات لجمعالدراسات الوصفية، كما تـ الاعتماد 

برنامجا باعتماد أسموب المسح الصناعي باختيار  32عمى عينة مف برامج الأطفاؿ شممت ىذه الإجراءات 
واختيار ساعتيف عمى التوالي مف كؿ أسبوع عمى مدار ثلبثة أشير  ،يوـ واحد لمتسجيؿ مف كؿ أسبوع

 توصمت الدراسة لمنتائج التالية: وقدونصؼ. 

 ءت بالمغة العربية، تنوعت شخصياتيا بينفئة الأطفاؿ وفئة الكبار، الحيوانات، معظـ البرامج جا
مخموقات غريبة، منوعة، كما توزعت الموسيقى بيف اليادئة الصاخبة والمختمطة، معظـ البرامج 

 كانت مستوردة. 
 ؿ أكثر القيـ المتضمنة في برامج الأطفاؿ ىي القيـ الدالة عمى السموكيات السمبية، حيث احت

العنؼ بمختمؼ أشكالو المرتبة الأولى في جميع القيـ الفرعية المتضمنة في برامج الأطفاؿ، 
 إضافة إلى أفّ أقؿ القيـ المتضمنة في تمؾ البرامج ىي القيـ الوطنية والعممية.

 
                                                             

ماجستير إعلبـ واتصاؿ، بجامعة  ،أنمكذجا MBC3القيـ في برامج الأطفاؿ التمفزيكنية: برامج قناة تسنيـ أحمد مخيمر:  1
 .2015الشرؽ الأوسط، 
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 التعميؽ عمى الدراسات السابقة: 

بالمحتوى القيمي لمبرامج أو سواء تعمؽ الأمر  ،تقارب الدراسات السابقة مع دراستنا الحالية إفّ  
الوعاء الإعلبمي الذي تقدـ فيو برامج الأطفاؿ)القنوات المتخصصة( جعمنا نستفيد مف ىذه الدراسات عمى 

 :أكثر مف صعيد

  الوقوؼ عمى بعض الإجراءات التي سمحت ليا باختيار مكّنت الدراسات السابقة الباحثة مف
يعتمد عمى تقنيات برمجة مختمفة  )القنوات المتخصصة( ىذا النوع مف القنوات فّ ، خاصة وأالعينة

 ويقدـ كـ ىائؿ مف البرامج التي يصعب المفاضمة بينيا.
 وىو ضرورة إظيار العلبقات  ،تقديـ القيـ ونقيضيا في بعض الدراسات السابقة نبينا إلى بعد ميـ

نما  ،بيف القيـ وعدـ تقديميا في جانبيا الستاتيكي سمح بتكثيؼ يكي الذي الدينامي في جانبياوا 
مما جعمنا نقوـ بوضع تصنيؼ لمقيـ يراعي البعد التكاممي ولعلبئقي القيمة مف الناحية البنياوية، 

 لمقيـ وىو ما تناولناه في مفاىيـ الدراسة. 
 وىو جعمنا نستفيد منيا في قراءة  ،قدمت الدراسات السابقة القيـ مف خلبؿ الشخصيات الرئيسية

، ومف خلبؿ تحديد مف خلبؿ الشخصيات الرئيسية الموظفة في برامج الأطفاؿالتوجيات القيمية 
 سماتيا.

  حيث حممت البرامج عمى أساس أنيا  ،لـ تراعي خصوصية المرحمة العمريةالدراسات السابقة
القنوات التي وقع  في حيف أفّ  ،صة لشريحة عمرية واحدةموجية لمطفؿ بصفة عامة أو مخصّ 

راسات السابقة تشمؿ برامج موجية لمشرائح العمرية الثلبث)طفؿ ما قبؿ عمييا التحميؿ في الد
وىو ما جعمنا نراعي في اختيار  ،المدرسة، طفؿ المرحمة المتوسطة، طفؿ المرحمة المتأخرة(

ونبحث في الجانب النظري عف الاحتياجات القيمية لكؿ  ػالبرامج خصوصية المرحمة العمرية
مات الشخصيات الملبئمة والأدوات التعبيرية وأسموب تقديـ القيمة بالإضافة إلى س ،مرحمة عمرية

ثـ إسقاط ىذه المؤشرات عمى البرامج عينة الدراسة لمحكـ عمى مدى  ،الذي يتناسب مع كؿ مرحمة
 مراعاة البرامج لخصوصية المرحمة العمرية.
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 مفاىيـ الدراسة .5
دميا الباحث مف خلبؿ دراستو لممفيوـ ا لممفاىيـ التي يستخا محكمً "تتطمب الدراسة العممية ضبطً 

الذي ىو عبارة عف وصؼ تجريدي لأشياء أو لوقائع ممحوظة، وىو الوسيمة الرمزية التي يستعيف بيا 
لمتعبير عف المعاني والأفكارالمختمفة والمتداولة. يعالج المفيوـ عمى المستوى التجريدي في إطاره النظري 

الباحث ىو الذي يقدـ تعريفا معينا أو  فّ إا المستوى الإجرائي ف، أمّ وجدت إفوحسب التعريفات السابقة لو 
يساعد المفيوـ الإجرائي الباحث عمى التقرب مف الواقع إذ يتبنى تعريفا مف تعريفات الدراسة السابقة، 

بمتغيرات عممية قابمة لمبحث والتقصي الميداني، مف خلبؿ أبعاد قابمة لمتطبيؽ تسيؿ عمميتي التحميؿ 
صياغة المفاىيـ ىي القاعدة  أفّ (wolf-deitereberwein) كلؼ دينرابركيفيقوؿ الباحث لذلؾ . 1تفسير"وال

عد أمرا ضروريا لتعييف الظواىر التي نسعى إلى الأساسية لمبناء النظري لمبحث، والتدقيؽ في العبارات ي  
ا أو توجد بيا الظاىرة لمقوؿ أف الطريقة التي تسمى بي Howard Becker، كما يذىب 2وصفيا وشرحيا

 .3الاجتماعية في المغة ضرورية لفيميا

براز خصوصية القيـ التربوية   وسنقوـ في ىذا المحور بضبط القيـ التربوية وتحديدىا إجرائيا وا 
ناسا ئواختلبفيا عف باقي الفئات القيمية الأخرى)قيـ اجتماعية، سياسية..( واستخراج أبعادىا ومؤشراتيا است

 ،القيمية المعروفة ومحاولة تكييفيا مع خصوصية الثقافة العربية واحتياجات الطفؿ العربي بالتصنيفات
غياب جرد عاـ خاص بالقيـ التربوية السائدة في المجتمع العربي والجزائري وغياب الرؤية خاصة أماـ 

في دراستيـ وكميا مؤشرات كاف يمكف أف تشكؿ دليلب لمباحثيف  ،حوؿ ما يحتاجو الطفؿ العربي مف قيـ
لمقيـ باعتبار أنيا نتاج لمتجربة الثقافية والحضارية لأمة ما. كما سنقوـ بربط القيـ بمتغير الإعلبـ ما داـ 

مقو يحمؿ فإنو في ع   ..تربويا أو الإعلبـ لا يمكف أف يكوف مستقلب عف القيمة، وأيا كاف ظاىره ترفيييا
ممدراسة ا مف السياقات السابقة الذكر حددنا الحقؿ المفاىيمييديولوجيا وثقافيا.وعميو وانطلبقأمشروعا قيميا و 

 القيـ، القيـ التربوية، برامج الأطفاؿ، القنوات العربية المتخصصة، الطفؿ.في المفاىيـ التالية:

  

                                                             
 .19ص .2010، 1،  دار الثقافة، عماف، طالمفيكـ كالاستعمالات كالأفاؽديدة للؤعلبـ كالاتصاؿ،التكنكلكجيا الجفضيؿ دليو: 1

، مجمة الحكمة لمدراسات الإعلبمية والاتصالية، العدد الخامس كسائؿ الإعلبـ كاستراتيجيات البناء الاجتماعي للبزماتنصر الديف العياضي:  2
 70، ص2013ر، عشر، كنوز الحكمة لمنشر والتوزيع، الجزائ

3Sylvie hertrich, «contribution à la communication évènementielle une analyse sémio-contextuelle du 
mondial de l’automobile» doctorat en science de gestion PANTHEON-assas paris 2008 , P70 
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 مفيكـ القيـ:  .1

إلى الزمف اليوناني مف خلبؿ الكتابات حيث يعود الانشغاؿ بو موضوع القيـ قديـ  بالرغـ مف أفّ  
الخوض فيو يظؿ  أفّ  كالخير والجماؿ والحؽ مشيرة بذلؾ إلى القيمة، إلاّ  مفاىيـفية التي استخدمت الفمس

و يجمع الكثير مف الحقائؽ  المتباينة بتبايف مجلبت دراستيا والحقب التاريخية التي محفوفا بالمخاطر لأنّ 
حيث تطفو اليوـ إلى  ،كاديميةة نتيجة أجندة عمومية أكثر منيا أجندة أتنتمي إلييا، ويظير بصفة ممحّ 

السطح الكثير مف الخطابات التي تتحدث عف القيـ، والتي تتقاسميا اليواجس والمخاوؼ بعيدا عف الرؤية 
 والعممية الرصينة، وسنحاوؿ في ىذا العنصر تحديد الصعوبات التي تكتنؼ مفيوـ القيمة مف أجؿ ضبط

 عمى المستوى النظري والإجرائي.

 :ـ القيمةصعكبة ضبط مفيك  1.1

 بقولو "أفّ ( Toffler) تكفمرإف القيمة مفيوـ يمتبسو الكثير مف الغموض، وتكمف صعوبتو أشار ليا 
دافيد القيـ مثؿ الطفؿ غير السعيد الذي يعاني بؤس وشقاء عدـ عممنا بو" ويؤكد ىذه الصعوبة 

عف عمى ما يبدو عميو عصي  ف ميداف القيـإ"أننا ميما قصدنا بكممة قيمة، ف بقولو(David Aberele)أبرلك
الحقيقة أنو لا يوجد لمقيمة معنى ثابت "لمقوؿ  رالؼ بارتف بيرم، كما يذىب 1الإلماـ بو مف جميع الجوانب"

، ويبدو أف الباحث يشير إلى أف الصعوبة 2"عاـ، فمختمؼ الناس يعنوف أشياء مختمفة في سياقات عامة
نّ  أيف تكوف المرجعية والخصوصية الثقافية  ،وفيمنا ليذه القيـ تأويمنافي ما لا تكمف في تحديد القيـ، وا 

حاضرة وبقوة في تحديد معاني القيـ، فالحرية قيمة موحدة لكف الاختلبؼ في تعاطينا معيا كاختيار مطمؽ 
 لأفعالنا وأقوالنا، أـ كاختيار نسبي مرىوف بحرية الآخريف.

 امفيومً  عتبارىاابة التي تحظى بيا القيـ بالرغـ مف الأىميأنو  (Shalom h.schwartz) "ويؤكد 
في العموـ الاجتماعية ومختمؼ التخصصات المرتبطة بيا)انثروبولوجيا، عمـ النفس، الاقتصاد...(  امركزيً 

لكونيا مدخؿ ميـ في فيـ التغيرات عمى مستوى الفرد والمجتمع، وتوصيؼ الأشخاص والمجتمعات، وفيـ 
بيف الباحثيف  تفاؽااف مف عدـ وجود أف مفيوـ القيمة ع والاتجاىات، إلاّ الدوافع الكامنة خمؼ السموكيات 

                                                             
أطروحة دكتوراه عموـ  دراسة استطلبعية بمنطقة البميدة،ات لدل الشباب، أثر كسائؿ الإعلبـ عمى القيـ كالسمككيالسعيد بو معيزة:  1

 . 142،  ص2006/ 2005الإعلبـ والاتصاؿ، جامعة الجزائر، 
 ،1ط، مكتبة حسف لمطباعة والنشر والتوزيع،  مصر، التحصيؿ الدراسي كعلبقتو بالقيـ الإسلبمية كالتربكية عمي عبد الحميد أحمد: 2

 .124، ص2009
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حوؿ تصور القيـ الأساسية، محتوى القيـ، مصدر القيـ، والعلبقات القائمة بيف القيـ، وغياب منيج 
بصعوبة تحديد مفيوـ ( RokeachMilton)ميمتكف رككيش . ويقرّ 1تجريبي يمكف الباحث مف قياس القيمة

ر لتداخميا مع مفاىيـ أخرى، لذلؾ سعى لضبط المفيوـ مف خلبؿ تحديد الاختلبفات بينو وبيف القيمة نظ
. مما سبؽ يمكف تمخيص الصعوبات التي تواجو 2الحاجات والسمات والمعايير الاجتماعية والاتجاىات"

 تحديد مفيوـ القيمة فيما يمي:

 فة مع الأفكار الجاىزة والصور امتزاج المعارؼ العممية المستقاة مف مجالات معرفية مختم
ما جعؿ المفيوـ يتسـ ،مالنمطية الناتجة عف أجندة عمومية تؤثثيا خطابات إيديولوجية

 بالضبابية وعدـ الدقة والوضوح.
  ،القيـ مفيوـ يقع في دائرة اىتماـ العديد مف التخصصات كالفمسفة والديف، التربية والاقتصاد

.مما يج ..عمـ الاجتماع، عمـ النفس  عؿ الباحث عرضة لمتشظي والتشتت في ضبطو لممفيوـ
 ىؿ ىو الجانب  ،صدرىاصعوبة تحديد محتوى القيمة والذي يعود إلى صعوبة تحديد م

ف تحديد المرجعية ىو الذي يتحكـ مبريقي؟ ىؿ مصدرىا المجتمع أـ الفرد؟ لأالإ والروحي أ
 في تأويمنا وفيمنا لمقيمة.

 نّ  صعوبة تحديد محتوى القيـ وضبط ما العلبقات بينيا فيي لا تظير في صورتيا الستاتيكية وا 
 في شكؿ تجاذب وتكامؿ وتعارض بيف عدة قيـ.

 وصعوبة  ضبط مؤشراتيا التي  ،صعوبة تحديد القيـ مف الأكثر تجريدا نحو الأكثر إجرائية
ف خلبؿ تتحوؿ أحيانا إلى مفاىيـ مشابية ليا)قياس القيمة مف خلبؿ السموؾ، أو م

 .اىات...(الاتج

تحديد مفيوـ القيمة حسب مجلبت الدراسة، تحديد مفيوـ ضمف محاور: ينا ضبط المفيومأرتاليذا  
 القيمة حسب مصدر القيمة، تحديد مفيوـ القيمة حسب مؤشرات ظيورىا.

  

                                                             
1
Shalom h.schwartz : vers une théorie de l’universalité du contenu et de la structure des valeurs : 

extension et reproductions interculturelles, recherche et applications en marketing.vol.8, n° 4, 

1993. pp77-106. 
2
Deconchy Jean-Pierre 9 Rokeach (Milton)The Nature of Human Values. In: Archives de sciences 

sociales des religions, n°38, 1974. pp. 246-248. 
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 : مفيكـ القيـ حسب مجالات الدراسة 2.1

نما كاف موضو  ،واحد ا عمى فرع معرفي  إنمفيوـ القيمة لـ يكف حكرً   ع مشترؾ بيف فروع معرفية، وا 
وقد ركزنا في دراستنا عمى الحقوؿ المعرفية القريبة مف التخصص والتي تتقاطع بشكؿ أو بآخر مع 

 موضوع الدراسة.

 :دخؿ مفيوـ القيـ ميداف عمـ الاجتماع متأخرا مع الفمسفة " مفيكـ القيمة في عمـ الاجتماع
، ويعود تأخر ظيوره إلى المواقؼ المتباينة لعمماء الألمانية في الثمث الخير مف القرف التاسع عشر

 : 1ثلبث اتجاىات تخذتاـ والخلبفات الدائرة حولو والتي الاجتماع مف ىذا المفيو 
 لأنو مفيوـ فمسفي ولا مكاف لو في التحميلبت  ،بطريقة نيائية مفيوـ القيمةىناؾ مف رفض

 ا يفقده الطابع العممي.  كما أنو مفيوـ غامض غير قابؿ لمقياس ممّ  ،سيولوجيةو الس
 فضفاض دوف محاولة بأسموب ريقة ميمشة، حيث تـ الحديث عنو ىناؾ مف يستخدمو بط

 .الخوض في مدلولاتو وأبعاده
 ميمتكف رككيشحيث ذىب  ؛سيولوجي مركزيو ىناؾ مف اعتبره مفيوـ س(RokeachMilton )

المشاكؿ التي تعترض الباحث  كؿ فّ لأ ،القيـ مفيوـ مركزي في العموـ الاجتماعية أفّ "لمقوؿ 
وىو موضوع لمتنظير ويسمح بتفسير وفيـ الظاىر "2"سيولوجي مرتبطة بشكؿ أو بأخر بالقيـو الس

الاجتماعية، فعمـ الاجتماع في عمقو يعمؿ عمى وصؼ الحقائؽ الاجتماعية باعتبارىا طبقات 
فولوجي مف الظاىرة، عميقة متداخمة أحداىا مع الأخرى، تشكؿ الطبقة الأولى الجانب المور 

وخمؼ جاىات الرموز الأدوار والمواقؼ، ممموس وقابؿ لمقياس مف خلبؿ النماذج السموكيات الات
ىذا الظواىر نكتشؼ عالـ مف الأفكار الجماعية والقيـ المشتركة التي تسمح لنا بفيـ الظواىر 

كشؼ عف القيـ الكامنة الاجتماعية، وبالتالي فإف فيـ الظواىر الاجتماعية وتفسيرىا مرتبط بال
ذا كانت القيـ ظواىر 3"خمفيا والدافعة ليا ، فيي خاضعة بالضرورة لمتحميؿ جتماعيةا. وا 

سيولوجي مف خلبؿ وصؼ المستوى المورفولوجي لمقيـ )النماذج السموكيات الاتجاىات، و الس

                                                             
1
Krishna Daya : Science, techniques et valeurs,  Diogène, n°95,  1976,  p32. 

2Deconchy Jean-Pierre : Rokeach (Milton) The Nature of Human Values.Op.cit.  pp 246-248. 
3
Krishna Daya.Op.cit, p40.  
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تمؾ  حرؾالرموز، الأدوار( والمستوى الضمني الذي يشمؿ مجمؿ الأفكار الجماعية التي ت
 .السموكيات

تتضح أكثر رؤية عمماء الاجتماع لمقيمة مف خلبؿ تعريفيـ ليا عمى أنيا "مستوى أو معيار  
للبنتقاء بيف بدائؿ أو ممكنات اجتماعية متاحة أماـ الشخص الاجتماعي في الموقؼ 

وسائؿ المستوى أو المعيار يعني وجود مقياس يسمح لمشخص بالانتقاء بيف عدة أدوات و 1الاجتماعي"
متاحة والتي تسمح لمشخص مف الوصوؿ إلى أغراضو وتحقيؽ مصالحو، وىنا تظير إرادة الفرد في 

ف اختيارات الفرد قد لا تتوافؽ الاختيار مف بيف القيـ ما يخدـ مصالحو ضمف ما ىو متاح اجتماعيا، لأ
 والجماعة. مع مصالح الجماعة، وىنا يأتي دور القيـ كضابط لمخيارات في حدود مصالح الفرد

 :يعد موضوع القيـ كأحد الموضوعات الأساسية في مجاؿ عمـ  مفيكـ القيمة في عمـ النفس
النفس نظرا لاعتقاد راسخ أف القيـ جزء لا يتجزأ مف مفيوـ الذات وىي المحددات الأولية لمسموؾ 

يـ لمقيمة عمى لأنيا تعمؿ كمعايير أو قواعد لمسموؾ، ويرتكزاىتماـ عمـ النفس في دراست ،الإنساني
عدد مف المجالات، أىميا دراسة القيـ في علبقتيا ببعض المتغيرات الشخصية كالجنس والديانة 

وارتقاء القيـ وتغيرىا  ،وكذلؾ في علبقتيا بالقدرات المعرفية والإدراكية ،والتخصص الدراسي
. 2"ت في قيـ الأفرادعبرالعمر، باعتبار أف العمر مف المتغيرات الميمة والمسئولة عف إحداث تغيرا

وتظير نظرة عمماء النفس لمقيمة بارتباطيا بسمات الفرد واستعداداتو فيما يتصؿ بعلبقتو بالآخريف 
 أكثر مف اىتماميا بالنظـ الاجتماعية وعلبقتيا بالقيـ.

 ركجيو ديبرميعرؼ السيميولوجي: مفيكـ القيـ في الإعلبـ كالاتصاؿ(Regis Debray)" القيـ عمى
ة العناصر التعبيرية والدلالية المشكمة لفكرة الاتصاؿ، التي نستدؿ مف خلبليا عمى أنيا جمم

في الرسالة الاتصالية وعف مدى تمثيؿ ىذه الرسالة لفكرة ( la présence de réelحضور الواقع)
ويتضح مف ىنا أف القيـ مف  ،3"(réferent représentant)الصورة الافتراضية لممرجع الممثؿ

                                                             
 .33، ص1992، عالـ المعرفة، إرتقاء القيـ، دراسة نفسيةعبد المطيؼ محمد خميفة: 1

 .58ص، 2013، 1دار غيداء لمنشر والتوزيع، ط دكر التمفزيكف في قيـ الأسرة،وعد إبراىيـ الأمير:  2
الانفتاح الاقتصادم، دراسة تحميمية سيميكلكجية لبنية الرسالة  خصكصية الإشيار التمفزيكني الجزائرم في ظؿفايزة يخمؼ: 3

 .13، ص2004/2005، دكتوراه عموـ الإعلبـ والاتصاؿ، جامعة الجزائر، الإشيارية
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الي عبارة عف رموز ومعاني تعبر عف فكرة معينة، وتكوف ليذه الأدوات التعبيرية منظور اتص
 ا كانت بعيدة عف الواقع. قيمة كمما كانت قادرة عمى تمثيؿ الواقع، بينما تنعدـ فييا القيمة كمم

 la)عف ىذه الفكرة مف خلبؿ حديثو عف قيمة التطابؽ الثقافي(Francois Rastier) وقد عبرالباحث

valeur de conformité culturelle ّفيا عمى أنيا القيمة التي تحدد الإطار الرمزي ( لمرسالة الإعلبمية وعر
الذي يتبيف مف ( le concept de soiالذي يشرؾ المتمقي في مضموف الرسالة ويحقؽ بذلؾ مفيوـ ذاتو)

الإعلبمي عبارة عف جممة مف . وبالتالي فالقيمة في النص 1لممتمقي سيوثقافيةو خلبؿ تمثيؿ النص لمقيـ الس
الرموز والدلالات التعبيرية القادرة عمى تمثيؿ الواقع تمثيلب كميا أو جزئيا، وانعداـ ىذا التمثيؿ يعني غياب 

 .القيمة

أف ىيبة النص الإعلبمي تكمف في رمزيتو ونظريا في القيـ التي  عبد الرحماف عزم"ليذا يقوؿ 
ئؽ أو أوىاـ مف جية، وقدرة نفوذه إلى الآخريف مف جية أخرى، يحمميا ومف ثـ عرضتو إلى تأسيس حقا

وبالتالي فإف حضور القيمة كرموز ومدلولات قادرة عمى تمثيؿ الواقع يضمف ليا قدرة تأثير أقوى لدى 
المشاىد لأنيا تحقؽ لو كما قاؿ مفيوـ ذاتو أي تعكس ذاتو وخصوصيتو وخمفيتو الاجتماعية والثقافية. 

نما وقيمة الرمز ف" ي نظر عبد الرحماف عزي لا تكمف فقط في قدرتو عمى تمثيؿ الواقع كما رأينا سابقا، وا 
في قدرتو عمى الارتقاء بالوضع الحالي، ما دامت القيمة ىي ما نرتقي ونسمو بو، وعمى ىذا الأساس فإف 

ي والمفاىيمي لمحقيقة داتي )مف العادة( والذي يتعمؽ بالتعريؼ المساناالباحث يقسـ المعاني إلى المعنى الع
المعاشة عمى النحو السائد في البناء الاجتماعي لمحقيقة، والمعنى النيائي ويتعمؽ بمعنى الوجود والحياة 
ويكوف مجاؿ المعنى النيائي الذي يحمؿ الدلالة والتوجيو وليداية يكمف في العالـ الأقرب إلى المعتقد ومف 

نما ىي ماىية ىذا المنطمؽ فالقيمة ليست   . ومف2"ىنا نرى أف المعنى في الأصؿ قيمي الشيء وا 
نما ىو  نما ىي المدلوؿ)المقاربة السيميولوجية( ليست المبنى وا  الشيء)المقاربة الظاىرتية( ليست الداؿ وا 

فإذا كانت القيـ رموز ومعاني لا تكتفي بنقؿ الواقع بقدر ما  3"المعنى وما بعد المعنى)المقاربة البنياوية(
 .رتقاء بو، فكيؼ يمكف تحديدىا داخؿ النص الإعلبمي؟تسعى بالا

                                                             
 .نفسو المرجع 1

ويمية، ج-، جانفي1، المجمة الجزائرية للبتصاؿ،  العدد المرئي إلىالإعلبـ كالبعد الثقافي: مف القيمي عزي عبد الرحماف:  2
 .104ص، 1996جامعة الجزائر 

 .30، ص2009، 1، منشورات مكتبة اقرأ، الجزائر، طقراءات في نظرية الحتمية القيمية في الإعلبـنصير بو عمي: 3
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نما تتخذ مفيوميا ىف خلبؿ  تؤكد المدرسة البنياويةأف القيمة لا تممؾ دلالات خاصة بيا وا 
نما مف خلبؿ علبقتيا بعضيا البعض، بالبنياوية علبقتيا  ولا تتحدد القيـ كمعاني منفردة ومعزولة وا 

الذي عرؼ دم سكسير ص الإعلبمي، وىو ما أكده عالـ المسانيات بالمعاني والرموز الأخرى داخؿ الن
ة في المغة لا تتحدد بالتقابؿ عبارة عف معاني ودلالات، معتبرا  أف قيمة المفردالقيمة عمى أنيا 

نما تنشأ مف خلبؿ التقابؿ السمبي بيف المفردات)خير يقابمو شر(، الإ يجابي)فضوؿ، مغامرة، تجديد( فقط وا 
عتبارىا قيـ تتوجو قيـ تنتمي إلى نفس المجاؿ كالتعاوف والمساندة والصداقة با)قات التعددمف خلبؿ علب
علبقات التقابؿ )الفردانية كقيمة يتوجو بيا الفرد نحو ذات، والجماعية كقيمة يتوجو بيا نحو الآخريف(،

والتضحية كقيمة تعبر نحو الآخريف(، علبقات التضاد)الأنانية كقيمة تعبر عف المبالغة في تأكيد الذات، 
عف المبالغة في نكراف الذات(، ويسمح حضور ىذه العلبقات بيف القيـ داخؿ النص الإعلبمي بإثراء 

ذه الأداة ىمف الباحثيف في السيميولوجيا عدد وقد طور  1"معانيو ومدلولاتو، فالشيء يعرؼ بنقيضو
الذي (Greimas)غريماس. ؿيوتيقي ميالمنيجية في تحميؿ الرسائؿ الإعلبمية عمى غرار المربع الس

حيث يسمح تطبيؽ ىذا المربع نثروبولوجية،غ وأيضا الأبحاث الأاستميمو مف الدراسات الألسنية لمدرسة برا
التكامؿ والتضاد والتنافر بيف القيـ حاضرة في النص كمما كانت علبقات ،فبالكشؼ عف العلبقات بيف القيـ

نو ومف أجؿ "أعبد الرحماف عزمقد أكد الدكتور و .2لناحية القيميةما كاف النص ثريا مف االإعلبمي، كمّ 
الكشؼ عف التأثيرات الايجابية والسمبية والمضاميف الإعلبمية يتـ مف خلبؿ أداة التضاد الثنائي كأداة 

 .3يجابي والسمبيمنيجية في الفكر الاجتماعي البنيوي لمكشؼ عف التأثيرات مف خلبؿ مقابمة الإ

بؽ توصمنا إلى تحديد مفيوـ القيمة في الرسالة الإعلبمية مف خلبؿ النقاط ومف خلبؿ ما س
 التالية: 

القادرة عمى تمثيؿ الواقع الاجتماعي والثقافي تمثلب والمعاني  القيـ ىي مختمؼ الدلالات والرموز -
مية عمى ، والقادرة أيضا عمى الارتقاء بيذا الواقع، وكمما كانت قدرة الرسالة الإعلباجزئيا أو كميً 

 

 
1
Alain Rabatel :Des conflits de valeurs et de points de vue en discours , Semen[En ligne], 32 | 2011, 

mis en ligne le 01 octobre 2011, consulté le 28 juin 2016. URL : http://semen.revues.org/9354 
2
 Joseph Courtés : analyse sémiotique du discours, Hachette , Paris, 1991,  p152. 

 .55، ص2005، دار اليدى، الجزائر، الإعلبـ كالقيـ، قراءة في نظرية المفكر الجزائرم عبد الرحماف عزمنصير بو عمي: 3
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كمما كاف الرسالة الإعلبمية قيمية، وكمما كانت بعيدة عف ىذا  ،التمثيؿ الواقع والارتقاء بو أكثر
 .تكوف الرسالة غير قيمية ،التمثيؿ والارتقاء

القيـ لا تممؾ دلالة خاصة بيا إنما مف خلبؿ علبقتيا يبعضيا البعض مف خلبؿ حضور القيـ  -
قابؿ بيف القيـ التي لا تنتمي إلى نفس التوجو)قيـ التأكيد عمى التي تنتمي إلى نفس المجاؿ، والت

 .جؿ الآخريف(أات مقابؿ قيـ التضحية بالذات مف الذ
لأنو إذا كانت القيـ ىي ما نرتقي ونسمو بو فلب يمكف أف تكوف القيـ لا يمكف أف تكوف سالبة،  -

القيمة، أو وجود نقيض  سالبة، وما ىو سالب في المحتوى الإعلبمي يعبر عف أمريف إما غياب
نما ىو نقيض لمقيمة، والقيمة السالبة ليست سوى غياب لقيمة السمـ  لمقيمة، فالعنؼ ليس قيمة وا 

 والذي لا يعني بالضرورة وجود العنؼ.
ثراء النص الإعلبمي يكوف بوجود القيـ في حالتيا الديناميكية وليست في حالتيا الساكنة، أي  -

 قيمية ترتبط في ما بينيا بعدة علبقات. ظيور أكثر مف توجو أو رؤية

مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف مفيوـ القيمة يختمؼ مف تخصص إلى آخر حيث تكوف الجماعة 
محؿ اىتماـ عمماء الاجتماع)قيـ اجتماعية(أيف يكوف اكتساب القيمة في حدود المؤثرات الخارجية)الطبقة 

ير الجماعة بينما يكوف الفرد محؿ اىتماـ عمماء التي ينتمي ليا، وضعو الاقتصادي...( وعمى ضوء معاي
النفس)قيـ فردية( أيف يكوف اكتساب القيمة في حدود استعدادات الفرد وخصائصو السيكولوجية)مراحؿ نمو 
الفرد(، في حيف يركز الإعلبـ عمى القيمة كرمز قادر عمى تمثيؿ الواقع الاجتماعي والثقافي لممتمقي 

 والارتقاء بو.

 : ـ القيمة حسب مصدرىاتحديد مفيك  3.1

إذا كاف الخلبؼ حوؿ مفيوـ القيمة راجع لتعدد مجالات دراستيا فإنو أيضا راجع لتقدير الباحثيف  
ـ أقيمنا؟ ىؿ ىو المجتمع والثقافة  لمصدر القيـ، وبالتالي فاف السؤاؿ الذي يجب أف نطرحو ما ىو مصدر

دات الكبرى)المجتمع والثقافة( باعتبارىـ مصدر الفرد؟ وبالتالي ىؿ يمكف قياس القيـ عمى مستوى الوح
قيمنا أـ عمى مستوى الوحدات الصغرى الممثمة في الفرد باعتباره صانع القيمة. ويمكف تصنيؼ التعريفات 

تعريفات تركز عمى المجتمع كمصدر  التي تناولت مفيوـ القيـ حسب مصدرىا إلى ثلبث توجيات:
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فرد كمصدر لمقيمة، التعريفات التي تركز عمى المجتمع كالفرد لمقيمة، التعريفات التي تركز عمى ال
 .كمصدريف لمقيمة

 :بالرغـ مف تعدد التعريفات التي حاولت تقديـ  التعريفات التي تركز عمى المجتمع كمصدر لمقيمة
فيـ لمقيمة مف خلبؿ تحديد المجتمع كمصدر ليا، إلا أننا سنركز عمى التوجيات البحثية التي 

قيمية ومؤشرات لقياس القيمة عمى مستوى المجتمع، وبالتالي أصبحت نماذج لقياس  قدمت أبعاد
 التوجيات لكؿ مجتمع أو ثقافة. 

  مفيكـ القيمة كأبعادىا حسب نمكذج فمكرنس ككلكيكفFlorence Kluckhohn: 

"عرؼ الباحث القيمة عمى أنيا مفيوـ متجذر في بعمؽ في مجموعة مف الاستجابات الثقافية  
طة والمنظمة لمتحديات البيئية الرئيسية التي تواجو البشر في كؿ زماف ومكاف، والتي يمكف تحديدىا نمّ الم

عمى مستوى النسؽ الثقافي، وقد حدد التحديات البيئية في ثلبث إشكالات رئيسية يشترؾ فييا جميع 
القيمية التي طرحيا حيث وضح الأبعاد  الثقافات، غير أف الاستجابة ليا تختمؼ مف ثقافة إلى أخرى،

 :1الباحث في التساؤلات التالية

 ما نظرة المجتمع لمطبيعة البشرية؟طبيعة شريرة أو طبيعة خيرة أو طبيعة محايدة. -
يطرة علبقة خضوع ليا أوعلبقة سىؿ ىي ما العلبقة المفضمة بيف الإنساف وبيئتو الطبيعية؟  -

 انسجاـ؟عمييا أو علبقة 
؟النمط الذي يؤكد عمى ما ىو كائف أو النمط الذي دى الأفرادل نمط الشخصية المفضؿىو ما  -

 يؤكد عمى ما سيكوف أو النمط الذي يؤكد عمى العمؿ.   
ما ىو الزمف الذي يجب أف يركز عميو الإنساف؟التوجو نحو الماضي أو التوجو نحو الحاضر أو  -

 .التوجو نحو المستقبؿ

جابة عف الأسئمة الجوىرية السابقة باعتبارىا وبذلؾ يكوف الباحث قد حدد القيـ عمى أساس الإ 
والذي يكوف غالبا تعبيرا عف الثقافة  ،حموؿ لممشاكؿ التي تعترضو والتي تحدد الاتجاه القيمي لمفرد

 السائدة. 

                                                             
1
Michael D.Hills: Kluckhohn and Strodtbeck's values orientation theory ;Online readings in 

psychology and culture, p5. http://dx.doi.org/10.9707/2307-0919.1040 
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  مفيكـ القيمة كأبعادىا حسب ىكسفيمدHosfeld : 

عيات عمى حيث يعرؼ الباحث القيمة عمى أنيا ميؿ أو توجو جماعي لتفضيؿ بعض الوض"
أخرى، واف القيـ ترتبط مع بعضيا مف خلبؿ علبقات التضاد، وىذا التضاد ىو مبدأ عالمي، كؿ 

د وقد الباحث نموذجو حوؿ الأبعارى، وتظير بشكؿ واعي وغير واعي،ثقافة تختار قيـ دوف أخ
 :1"القيمية في الثنائيات التالية

يف أعضاء المجتمع إما بطرؽ عادلة أـ أيف تكوف إدارة العلبقات ببعد المساكاة كالتراتبية: -
 مشروعة وىي الأقرب لممساواة. تراتبيةتبية غير مشروعة، أـ اتعسفية، تر 

مف خلبؿ إعطاء قيمة لاستقلبلية الفرد، بينما في المجتمعات التي ليا بعد الفردانية كالجماعية: -
لبحمة حيث تكوف ميوؿ جماعية يدمج الفرد منذ ولادتو ضمف مجموعة اجتماعية متناغمة ومت

 الأولوية لمجماعة عمى حساب الفرد.
لا يظير بعد التمييز بيف الأنوثة والذكورة في المجتمعات التي تعطي قيمة  بعد الأنكثة كالذككرة: -

لأدوار الأفراد كمواطنيف وكأفراد بغض النظر عف انتمائيـ الجنسي، بينما تظير قيـ الأنوثة 
 قيمة لأدوار النوع.والذكورة في المجتمعات التي تعطي 

ة ويتضح مف النماذج السابقة أنيا تقدـ القيـ في شكؿ توجيات قيمية تعبر عف استجابة كؿ ثقاف 
ف كاف النموذج الأوؿ ركز عمى علبقة الفرد بذاتو وبالآخريف وبالمحيط ا  لممشاكؿ البيئية التي تعيشو، و 

 .يره وبنوعو الاجتماعي)الذكورة والأنوثة(وبالزمف، فاف نموذج الثاني ركز عمى علبقة الفرد بذاتو وبغ

  :التعريفات التي تعتبر الفرد كمصدر لمقيمة 

يمثؿ ىذا الاتجاه عمماء النفس في الثلبثينات والأربعينيات مف القرف الحالي الذيف ارجعوا القيـ  
افع والاىتمامات أف القيـ جممة مف المن االمذاف اعتبر Allport, Alإلى دوافع واىتمامات فردية خاصة أبحاث

والتفضيلبت الشخصية، تنقسـ حسب مصالح الأشخاص ودوافعيـ الأساسية التالية: قيـ اقتصاديةأي 
التي تركز عمى اكتشاؼ الحقائؽ، قيـ سياسية القائمة عمى الاىتماـ بالفائدة والمنفعة المادية، قيـ نظرية 

، قيـ يكوف البحث عف التوحد مع العالـنية أيف البحث عف السمطة، قيـ جمالية القائمة عمى التناغـ، قيـ دي

                                                             
1
 Tania Ogay : Valeurs des sociétés et des individus, un état des lieux des modèles en psychologie 

interculturelle, les cahiers internationaux de psychologie sociales, n°61, 2004 , p10. 
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القيـ مصدرىا الأحكاـ Triands. واعتبر 1"اجتماعية أيف يكوف اليدؼ منيا ىو البحث عف حب الناس
الشخصية أولا، أحكاـ القيمة التي يصدرىا الشخص عف الأشياء بناء عمى حاجتو إلييا أو منفعتو أو ما 

لاجتماعية لتعمـ وتصبح ذات طابع تتموضع القيـ في الحياة اا ئتمبيو مف ميوؿ ورغبات، وشيء فشي
. وقد حدد أبعاد القيمة عمى مستوى 2"تنتقؿ مف المجاؿ السيكولوجي إلى المجاؿ الاجتماعي جتماعيا

 :3الفرد في الأبعاد التالية

عف إدراؾ الفرد لذاتو كشخص مستقؿ بعد الفردانية الأفقية يقابمو بعد الفردانية العمكدية:  -
كف الآخريف ومساوي ليـ في القيمة، وفي المقابؿ قد يكوف إدراؾ الفرد لذاتو كشخص مستقؿ ل

 غير مساوي ليـ مف حيث القيمة.
إدراؾ الفرد لذاتو يكوف بالاعتماد المتبادؿ  بعد الجماعية الأفقية مقابؿ بعد الجماعية العمكدية: -

اتو بالتبادؿ مع الأشخاص حيث تحكميـ بيف الأفراد كأعضاء متساويف، يقابمو إدراؾ الفرد لذ
 .4علبقة تراتبية

 ىناؾ مف الباحثيف مف يرى أف القيـ  ريف لمقيمة:دبر الفرد كالمجتمع كمصتالتعريفات التي تع
 مصدرىا المجتمع ومصدرىا أيضا الفرد ومف بيف أىـ الباحثيف الذيف سمكوا ىذا التوجو ىما.

لقيـ ىي حاجات الوجودية لمفرد والتي تتحوؿ اعتبر أف مصدر ا :ShalomSchwartzنمكذج  .أ 
وتستخدـ  ،لمقيـ عمى أنيا المفاىيـ المرغوبة اجتماعياإلى أىداؼ يسعى لتحقيقيا، وقد عرؼ 

معجـ لغوي  ستخداـابالإضافة إلى لتمثيؿ الأغراض وأىداؼ الأفراد عمى المستوى العقمي، 
يعكس   ادائري انموذجتماعي، وقد قدـ لمتعبير عف ىذه الأىداؼ مف خلبؿ عمميات التفاعؿ الاج

ربع محاور أساسية تربطيا علبقات أالأبعاد القيمة للؤفراد والمجتمعات، حيث حدد ىذه القيـ في 
 :5تقابؿ وتضاد وتكامؿ

 :والتي تعبر عف أىداؼ الاستقلبلية، والرغبة في التجدد وتحقيؽ  قيـ الانفتاح عمى التغيير
 .قيـ الإثارة والتحفز، قيـ المتعةقيـ التحكـ الذاتي، الإشباع الحسي وتظير مف خلبؿ:

                                                             
1
Puente, Antonio :Values of psychology and nonpsychology majors." Psychological reports, 

vol 59,  n°2, 1986, pp 880-882. 
 .32، ص، مرجع سابؽعبد المطيؼ محمد خميفة2

3
 Tania Ogay .Op.cit. p13. 

 
5
Shalom h.schwartz. Op.cit. 
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 :وىي القيـ التي تضمف علبقات ثابتة مع البيئة ومع الآخر، واحتراـ الأفكار  قيـ الاستمرارية
 السائدة ومعايير الجماعة وتشمؿ: قيـ التماثؿ الاجتماعي، تمييا قيـ الأمف وقيـ التقاليد.

  لتي تركز عمى المنافع الشخصية والرغبة في التحكـ والسيطرة  ىي القيـ ا الذات:التكجو نحك قيـ
 .والقدرة عمى التأثير وتحقيؽ الجاذبية الاجتماعية وتشمؿ: قيـ النجاح وقيـ السمطة

 تتمثؿ ىذه القيـ في مراعاة الآخريف والعمؿ مف أجؿ  :)قيـ التكجو نحك الآخريف(قيـ تجاكز الذات
والجماعية وىو ما عبر عنو بقيـ المطؼ التي تعكس توجيات  الصالح العاـ والحفاظ عمى التناسؽ

نحو الأفراد المحيطيف بالشخص، وقيـ العالمية التي تعكس توجو الفرد نحو البيئة ونحو الآخر أيا 
 .كاف لونو أو جنسو أو عرقو

ي والملبحظ أف الباحث عرؼ القيـ مف خلبؿ علبقات التضاد والتكامؿ والتقابؿ التي تربطيا بباق 
 القيمية: القيـ وىو ما أعطى دينامية أكثر لمتوجيات

( والذي يظير مف ouverture au changementحيث نجد التوجو القيمي نحو الانفتاح عمى التغيير)
لقيمي نحو اخلبؿ علبقات التكامؿ بيف قيـ )التحكـ الذاتي، قيـ الإثارة( وعلبقات التضاد مع التوجو 

التطابؽ الاجتماعي، )الأمف،لقيـ المتكاممة التالية( والتي تشملبcontinuitéة )المحافظة أو قيـ الاستمراري
طة ( والتي تشمؿ قيـ السمaffirmation de soiلقيمي نحو تأكيد الذات )االتقاليد(. نجد أيضا التوجو 

( والتي تشمؿ قيـ dépassement de soiلقيمي نحو تجاوز الذات)اوقيـ النجاح تتضاد مع التوجو 
 المية، والمطؼ. الع

كما نجد أف قيـ السمطة، النجاح، الإثارة، المتعة، التحكـ الذاتي، تحكميا علبقات تكامؿ ىي قيـ  
نابعة عف دوافع وأغراض فردية أي الرغبة في تحقيؽ مصالح شخصية.خلبفا لقيـ المطؼ، العالمية، 

قيـ مبنية عمى . لبحقة الصالح العاـالتقاليد، التطابؽ تحكميا علبقات تكامؿ لأنيا نابعة مف الحاجة لم
كيفية التعامؿ مع اللبيقيف فنجد قيـ مثؿ التطابؽ الاجتماعي، قيـ التقاليد والأمف تقابميا قيـ الإثارة 
والاستمتاع التحكـ الذاتي العالمية المطؼ غياب اللبيقيف والشؾ بينما قيمة النجاح القائمة التحكـ في 

 .اللبيقيف
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 :Rokeach Miltonنظكر رككيشميمتكفحسب ممفيكـ القيمة  . ب

عتبر أنمصدر القيـ ىو الثقافة والمجتمع ومؤسساتو والشخصية، وتعد القيـ متغير تابع في دراسة ا 
ىي "القيمة بقولو  رككيشالثقافات والمجتمعات ومتغير مستقؿ في دراسة السموكيات والاتجاىات، يعرؼ 

فضيلب شخصيا أو اجتماعيا، لغاية معينة مف غايات معتقد واحد ذو خط في الدواـ يحمؿ في فحواه ت
. وبناء عمى ىذا التعريؼ صنؼ "الوجود، أو لضرب معيف مف ضروب السموكالموصمة إلى ىذه الغاية

 : 1القيمإلى

 :مرتبطة بأنماط السموؾ )كيؼ يكوف الشخص وكيؼ يتصرؼ( والتي قسميا بدوره  قيـ كسائمية
كالطموح والاستقلبلية  كقيـ الكفاءةوالطاعة والأدب والحب، كالشرؼ والشجاعة قيـ أخلبقية إلى 

 والذكاء والمسؤولية. 
 :فقد قسميا إلى قيـ التوجو الذاتي كالحياة والمريحة والحرية والسعادة واحتراـ الذات  قيـ غائية

 . 2وقيـ التوجو نحو الآخر كقيـ السلبـ والمساواة والأمف
  مف حيث المصدرملبحظات حكؿ مفيكـ القيمة كأبعادىا: 

 إف الوقوؼ عمى تحديد مفيوـ القيمة حسب مصدرىا سمح لنا بالتوصؿ لمملبحظات التالية: 

  ّولا يمكف  ،القيـ ىي محصمة لتفاعؿ خصائص المجتمع وثقافتو ورغبات الفرد وأىدافو وخياراتو أف
 لمقيـ أف تكوف نتاج خالص لما تفرضو الثقافة أو ما يقرره الفرد.

 لأبعاد القيمية التي يتبناىا الأفراد والمجتمعات والثقافات، حيث يختار كؿ فرد وكؿ الوقوؼ عند ا
مجتمع التوجيات القيمية التي تتناسب مع ثقافتو، فمكؿ ثقافة نموذجيا القيمي الذي تتبناه انطلبقا 
ذا كانت وسائؿ الإعلبـ تعكس ثقافة الجيات التي تنتجيا فمعناه أنيا تعكس  مف خصوصيتيا. وا 

وجياتيا القيمية وأىدافيا وحاجياتيا وخيراتيا التي قد لا تتناسب مع التوجيات القيمة لثقافة ت
 ،أخرى، وىو ما يفيدنا في تحديد التوجيات القيمية لمرسائؿ الإعلبمية التي تبثيا برامج الأطفاؿ
 ىؿ تحاكي خصائص وسمات الثقافة العربية واحتياجات الطفؿ العربي، أـ أنيا تتماىى مع

                                                             
1PierreValette-Florence : Analyse structurelle comparative des composantes des systèmes de valeurs 
selon Kahle et Rokeach, Recherche et Applications en Marketing, vol.3, n° 1 , 1988, p20. 
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توجيات قيمية لا تتناسب مع رؤيتنا؟ وىؿ نراعي في ما ننتجو وما نستورده ما يتفؽ مع أبعادنا 
القيمية ويستجيب لمشكلبت بيئتنا المحمية أـ أننا وقعنا فريسة لمتجاذب بيف أنماط قيمية متباينة 

 . ؟وأحيانا متناقضة
  ّفما دامت القيـ كما ذكرنا ىذه النماذج سمحت لنا بالوقوؼ عند جوانب ميمة مف موضوعنا أف ،

سابقا لا تتضح سوى بعلبقتيا بالقيـ الأخرى، وما داـ النص إعلبمي ثراء مدلولاتو وبنيتو القيمية 
ىذه النماذج المتعددات  فّ إف ،تكوف مف خلبؿ علبقات  التقابؿ الايجابي والتقابؿ السمبي بيف القيـ

كية وليست الساكنة وتسمح لنا بالكشؼ عف يينامالأبعاد زودتنا بأبعاد قيمية تظير في حالتيا الد
 مدى ثراء النص الإعلبمي بحضور ىذه العلبقات أو انعداميا.

  نما تصبح القيـ سمبية إذا كانت لا  ،نو لا وجود لقيـ سمبيةأىذه النماذج أيضا طرحت فكرة وا 
ة في مجتمع ىو قيـ سمبيتتناسب مع سمات ثقافة ومع أىداؼ الفرد ورغباتو واحتياجاتو، وما 

كما –رجيو  دبرامما يتوافؽ مع التعريؼ الذي أشار إليو ،وىو خرآيجابية في مجتمع إيكوف قيـ 
في قولو أف قيمة الرمز في النص الإعلبمي تتحدد بمدى قدرتو عمى تمثيؿ الواقع،  -ذكرنا سابقا

عف النماذج القيمية  بتعادىاالإعلبمي تتحدد بمدى اقترابيا أو وبالتالي فأىمية القيمة في النص ا
التي تتبناىا المجتمعات التي تتوجو ليا الرسالة الإعلبمية. وربما ىذا سيسمح بالتعرؼ عمى 

لقيـ وتوجيات  نعكاساا الرسائؿ الإعلبمية باعتبارىا الحوافز الكوابح القيمية التي تتضمني
 المجتمع الذي ينتجيا، والتي تسمح بإنعاش الاتصاؿ أو تعطيمو.

 : مؤشرات دراستيا بيمة حسمفيكـ الق 4.1

مف خلبؿ مراجعة تصورات الباحثيف حوؿ القيـ أنيا تعني أحد (Shalom Schwartz)ؿوصّ ت 
: القيـ عبارة عف معتقدات، القيـ مرتبطة بأىداؼ مرغوبة تدفع لمفعؿ، القيمة تجاوز 1المعاني التالية

ختلبؼ ابع ظرفي وتختمؼ بالمعايير ذات طاللؤفعاؿ والوضعيات الخاصة عمى عكس الاتجاىات و 
وتقييـ الأفعاؿ والأشخاص  نتقاءاف خمؼ المعايير لأنيا تساعد عمى الوضعية، القيـ التصور الكام

وعمى أساسيا يتخذ القرار حوؿ ما ىو جيد وما ىو سيء، القيـ تنتظـ حسب الأىمية مما  ،والأحداث
 زـ بالضرورة حضور أكثر مف قيمة.أو سموؾ يستم تجاهاتختمؼ عف الاتجاىات والسموؾ، كؿ يجعميا 

                                                             
1
Shalom h.schwartz. Op.cit. 
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ضح مف التعريفات السابقة أف الباحث في جرده لمتعريفات حوؿ القيـ جعميا مرادفة لبعض يتّ  
المفاىيـ كالمعتقدات، ومتباينة مختمفة عف مفاىيـ أخرى كالاتجاىات والسموكيات، ومحفزة ودافعة لمفاىيـ  

 كالأىداؼ والمعايير والسموكيات والاتجاىات. 

بضبط مظاىر ، والذي يسمح لنا خلبؿ مستويات ظيورىاوبالتالي يمكف ضبط مفيوـ القيمة مف  
الفروقات بينيا وبيف المفاىيـ المشابية ليا، والتي كثير ما تكوف أحد مظاىرىا تجمي القيمة مف جية و 

 وليست القيمة في حد ذاتيا.

  :ؼ للؤخلبؽ، ثـ تطور وأصبحت ظير مفيوـ القيمة في بداياتو الأولى كمرادالقيـ كأخلبؽ
الفرؽ بيف القيـ والأخلبؽ مف خلبؿ تصنيؼ القيـ إلى  ويتضح الأخلبؽ تشكؿ أحد مظاىر القيـ، 

، والقيـ الغريزية ىي القيـ التي نمتزـ بيا بغض النظر عما تحققو مف مغانـ أداتيوقيـ غريزية وقيـ 
، فسموؾ المرء الذي يعبر عف 1أو تجره مف خسائر وىي التي نطمؽ عمييا مصطمح الأخلبؽ

ا ثـ تجسدت فيو كمبدأ إلزامي باطني، ىذا تقدير غريزي لقيمة سبؽ قبوليا والالتزاـ بيا إراديً 
داتية ىي القيـ التي ندعميا لأنيا تفيدنا بطريقة مباشرة القيـ الأ ا. أماالسموؾ نسميو سموكا أخلبقيً 

 .يةفاف حققنا مرادنا منيا تختفي ىذه القيـ الغرائز 
  :المعتقدات إلى ثلبث أنواع: معتقدات وصفية أو وجودية  رككيشميمتكف ـ قسّ القيـ كمعتقدات

 أي معتقدات تحمؿ حكـ وجودي وتحدد ما ىو خاطئ وصحيح، معتقدات تقييمية وىي المعتقدات
نو قبيح أو حسف، ومعتقدات تفضيمية نحكـ مف خلبليا عمى أالتي نحكـ مف خلبليا عمى الفعؿ 

الاعتقاد بأنو مرغوب أو غير مرغوب، وىذا النوع الثالث مف المعتقدات ىو ما نطمؽ  موضوع
أف ىذه القيـ تتدخؿ في الفعؿ الإنساني كقواعد ومعايير تقوـ  رككيشميمتكنعميو القيـ، ويضيؼ 

حيث التركيز  ، وبالتالي الفرؽ بيف القيـ والمعتقدات مف2بعقمنة المعتقدات الاتجاىات والأفعاؿ
أخلبقيا أو عقميا( خلبفا لممعتقدات (ف القيـ ىي عبارة عف تفضيلبت مبررة فعؿ العقمنة، لأ عمى

 التي قد لا تكوف مبررة.
 :المعيار ىو سمطة اجتماعية يخضع ليا الفرد بعيدا عف أعيف الرقباء، بحيث يؤثر  القيـ كمعايير

طأ والصواب في سموؾ ، وىو مصطمح قياسي لتقدير الخوأفعالوفي كثير مف دوافعو وسموكو 

                                                             
 .35 صمرجع سابؽ، لورانس إ.ىاريزوف/صامويؿ. ىنتنجتوف، 1

2
Deconchy Jean-Pierre. Op.cit. p246 
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ميمتكف ، أما 1القيـ عمى أنيا التصور الكامف خمؼ المعايير(Shalom Schwartz)الفرد، ويعرؼ 
عتبار أف القيـ ثابتة وعمومية وداخمية، خلبفا ايذىب لمتفريؽ بيف المفيوميف عمى ف رككيش

 . 2ومحددة" لممعايير الاجتماعية تكوف خارجية ومرتبطة بوضعيات معينة
 القيمة مف منظور الاىتماـ بأنيا شيء أو موضوع يسعى  ىاتشينسكفيعرؼ  ـ كاىتمامات:القي

،ويرى بعض العمماء أف ظيور اىتمامات 3إليو الفرد بجدية نظرا لما يمثمو مف قيمة أو اىتماـ
ف الاىتمامات يمكف أف تتحوؿ إلى قيـ أيكشؼ عف بروز قيـ معينة لديو، و  معينة لدى الفرد إنما

. إذا القيـ ىي اىتمامات تتصؼ بخاصية الالتزاـ بيا وليست 4ت قادرة عمى تحقيؽ الذاتإذا كان
 مجرد تفضيلبت عارضة وظرفية. 

 :كانترؿيرى  القيـ كاتجاىات(Cantrell ) ّذىبو القيـ عبارة عف اتجاىات تقويمية،  أف 
(Stagner)لمتأكيد إف القيـ تقويمات لاتجاىات متقاربة في حيف يذىب(Bogardies) ّاتجاه  كؿّ  أف

ف كاف الاتجاه قبولاً  ف كاف ا  و  ،يجابيةإورضا كانت القيمة التي ترتبط بو قيمة  مصحوب بقيمة، وا 
الترادؼ بيف  رككيشميمتكف رفض ، بينما 5"الاتجاه إحجاـ ونفور وعدـ قبوؿ كانت القيمة سمبية

، وتتولد مف نسؽ المعتقد ؤنا لمفعؿ كما نفعؿالقيـ ىي معايير متعممة تييّ اعتبرأفّ و المفيوميف 
المعرفي والنسؽ الوجداني كزوج مترابطيف لا يمكف فصؿ بعضيما عف بعض. والاتجاىات ما 
ىي إلا السطح، أو أكثر تحديدا تجميات ىذه القيـ الضمنية. وبالتالي فاف تصريحات الشخص، 

مور التي والأحكاـ التي يصدرىا بشأف الآخريف والموضوعات التي يرغب بيا ليست سوى الأ
القيـ الضمنية نممسيا فقط ىو توريط الفاعؿ في  تتكوف منيا القيـ تجميات رمزية لمقيـ، مؤكدا أفّ 

نكوف قد لمسنا القيـ مف خلبؿ  ،جممة مشاكؿ وبحثو عف الحموؿ المحتممة لما ىو جدير بالإنسانية
ع الآراء المتراكمة عبر الاتجاه يتكوف مف مجمو  فّ أب أكبنييـ، ويرى الباحث البريطاني 6خياراتيـ

تاريخ الفرد نحو موضوع أو قضية ما، وبثبات ىذا الاتجاه بعد مدة معينة، وبترابط الاتجاىات 

                                                             
1
Shalom h.schwartz. Op.cit  

2
Fatna Tabech :l’ influence de congruence des valeurs individuelles et de la culture 

organisationnelle sur l’engagement organisationnel affectif, science de la gestion, mémoire du 

garde de maîtrise de science, université de Montréal, 2007, p11. 
 140، مرجع سابؽ، صعمي عبد الحميد احمد3
 38عبد المطيؼ محمد خميفة، مرجع سابؽ، ص 4

 139عمي عبد الحميد احمد،مرجع سابؽ، ص5
 153يـ بيف الشرؽ والغرب، صصراع الق 6
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. يمكف القوؿ أف الفرؽ بيف القيـ والاتجاىات ىو فرؽ بيف العاـ 1تتكوف في النياية قيمة مف القيـ
ت الفرد حياؿ موضوعات حيث تعتبر القيـ كتعميمات تتضح مف خلبليا الاتجاىا ،والخاص
 محددة.

 أنو عندما تؤثر القيـ في سموؾ الفرد تؤدي بو إلى اختيار بديؿ دوف  بتجستكف: يرى القيـ كدكافع
مع القيـ عمى أنيا مرادفة ومكافأة لمدوافع، فيو يعرؼ  فيدزآخر فيي تعتبر كدافع، كما تعامؿ 

الي الذي يوجد فيو الفرد، وأنيا تتكوف القيـ عمى أنيا بناء مترابط يتضمف الوجداف والموقؼ الح
نما ىي القوة  أفّ (Shalom Schwartz)، يرى 2مما يراه الفرد حسنا أو سيئا القيـ ليست الدوافع وا 

 3.الكامنة وراء الدافع التي تسمح بالتحفيز لتحقيؽ الأىداؼ المرغوبة
 :ماسمك كغكلدستاف ذىب كؿ مف القيـ كحاجات(Maslaw,  Goldestein)عتبار القيـ إلى ا

كحاجات ذات بعد فيزيولوجي أو حسي، وترتبط الحاجات مع بعضيا البعض مف خلبؿ سمـ 
أف القيـ ليست Schwartzويرى  4،تراتبي حيث أف تحقيؽ الحاجات يؤدي إلى ظيور قيـ جديدة

نما ىي استجابة لحاجات وجودية أساسية والمتمثمة في الحاجات الفيزيولوجية، الحاجة  الحاجات وا 
القيـ  اعتبرا أفّ فقدNewcomb, Turnerكؿ مف . أما5لمتفاعؿ، والحاجة إلى استمرار عمؿ الجماعة

القيـ ىي أىداؼ واسعة جدا تضـ جممة مف الاتجاىات المنتظمة داخميا، الاتجاىات حالات 
معممة لجممة حوافز، الحوافز ىي حالات موجية نحو ىدؼ تكتسب طاقتيا مف الحاجيات 

 . 6ط الإنسانيالحاجات ىي أصؿ النشا
 :وقد صنؼ القيـ إلى  "عالـ القيـ ىو عالـ السموكيات التفضيمية"مكريسيعرؼ  القيـ كسمككيات

لعاممة والتي يمكف الكشؼ عنيا مف خلبؿ التفضيلبت والقيـ المتصورة كتصورات خلبؿ القيـ ا
ضيمي مف مثالية لما يجب أف يكوف ويتـ في ضوئيا الحكـ عمى الفعؿ والسموؾ، والسموؾ التف

، وبالتالي فالباحث في 7خلبؿ ما تثيره القيـ مف رغبة لدى الأفراد وتوجييـ لموصوؿ إلى أىدافيـ

                                                             
دكتوراه عمـ النفس والعمؿ والتنظيـ، جامعة ، القيـ الشخصية في ظؿ التغير الاجتماعي كعلبقتيا بالتكافؽ المينيبوعطيط سفياف: 1

 73، ص2011/2012منتوري، قسنطينة، 
 .37عبد المطيؼ محمد خميفة، مرجع سابؽ، ص2

3Shalom h.schwartz. . Op.cit 
4
Francyne Goyer-Michaud/Christian Debuyst : vers une nouvelle conception des valeurs, apport de la 

psychologie à la criminologie des valeurs, acta crimonologica, vol6, n°1, 1973, p70 
5
Ibid.  

6
 Hélene feertchak : les motivations et les valeurs en psycho-sociologie, Armand colin, Paris, 1996, p78. 

7
Francyne Goyer-Michaud/Christian Debuyst. Op.cit. p78. 
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جرد مساواتو بيف القيـ والسموكيات لـ يغفؿ أف القيـ مفيوـ أكثر تجريدا مف السموؾ فيي ليست م
ميو القيـ ، بؿ تشمؿ التصورات التي قاـ التفضيؿ عمى أساسيا وىو ما أطمؽ عسموؾ تفضيمي

بط القيـ بالسموؾ مف خلبؿ لمرّ (Shalom Schwartz)المتصورة. وفي ىذا الاتجاه يذىب الباحث 
ما كانت القيمة مقبولة أي حضورىا في الذىف المجالات التالية: أثناء تفعيؿ أو تنشيط القيمة، فكمّ 

حميؿ أساليب مف خلبؿ ت ،مما كاف تفعيميا أسيؿ وكانت علبقتيا بالسموؾ أقوىيكوف أسرع كّ 
برمجة الأفعاؿ أي التخطيط ، السموؾ والموازنة بيف الإجراءات الممكنة، تقييـ الخيارات والبدائؿ

 لموصوؿ لميدؼ وىو ما يطمؽ عميو القصد السموكي الذي يقاس عف طريؽ ما يظيره الشخص
دراسة  وبالتالي يمكف 1شتغاؿ بمسالؾ مختمفة بالنسبة لموضوع معيفمف نوايا أو عزـ عمى الا

القيـ مف خلبؿ تنشيط القيمة أي ظيورىا عمى مستوى الذىف في شكؿ أىداؼ مرغوبة، إظيار 
الموافقة أو المعارضة أو التفضيؿ مف خلبؿ الكممة أو العمؿ، دراسة الجيود الممكنة لتحقيؽ 

 .اليدؼ تبعا لمموقؼ، إظيار القصد السموكي، القياـ بالسموكيات المتوافقة مع القيمة
 ات حكؿ مفيكـ القيمة مف حيث مؤشرات دراستيا: ملبحظ 

مف خلبؿ تتبع مفيوـ القيـ حسب مستويات ومؤشرات دراستيا تمكنا مف تسجيؿ الملبحظات  
 التالية:

  ّنما ىي مظاىر  أف الاتجاىات والدوافع والسموكيات وغيرىا مف المفاىيـ السابقة ليست القيـ وا 
ة الكامنة خمؼ معتقدات الفرد وتفضيلبتو ودوافعو وحاجياتو القيـ ىي القو  تجمي القيمة باعتبار أفّ 

 وسموكياتو، ومعتقداتو وآرائو واىتماماتو ومعاييره. 
  أف القيـ تصورات معيارية تشكؿ نسقا مرجعيا ثلبثي الأبعاد: فيعضيا يشكؿ مثؿ عميا ونماذج

بادئ فعمية متوخاة ونسؽ مثالي نطمح لمموصوؿ إليو ونرغب في معايشتو، وبعضيا تمثؿ م
لمسموؾ تحيؿ إلى أساليب لمفعؿ والتصرؼ، وبعضيا معايير عممية توجد في عمؽ الحياة اليومية 

 وفي السموؾ والممارسة. 
 القيـ التربكية:مفيكـ  .2

عبارة عف مفاىيـ وتصورات تظير درجة الأىمية التي القيـ التربوية عمى أنياPerronيعرفيا  
الأىمية التي يعطييا الباحث د اط تصرفو في محيطو التربوي، وقد حدّ يعطييا الفرد لطرائؽ تواجده وأنم
                                                             

1
Shalom h.schwartz.. Op.cit. 
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لشعبية التي الفرد لأشكاؿ وجوده وتصرفو في القيـ التالية: مكانة الفرد)مدى ما ىو معروؼ، الشيرة، ا
نجاز)تجدد الفرد، الفعالية الشخصية، الاكتفاء الذاتي(، الجو العاـ)الثقة، القبوؿ، يحظى بيا الفرد(، الإ

الاحتراـ المتبادؿ( المخاطر)التحدي، الجرأة(، الحرية)تأكيد الذات، التحكـ الذاتي( المشاركة )التعبير عف 
مف  1.الرأي، التساؤؿ، تحديد طرؽ التعمـ( الأمف)الييكمة، تنظيـ المياـ، ثبات المحيط، ضماف النجاح(

 خلبؿ تعريؼ الباحث سجمنا مجموعة مف الملبحظات:

 حيث عرؼ الباحث القيـ التربوية تعريفا مطابقا لمقيـ الوسيمية عند  ـ كسيمية:القيـ التربكية قي
مف خلبؿ تأكيده عمى كيفية التصرؼ وكيفية التواجد وضروب السموؾ الممكنة،  رككيشميمتكن

نما تكتسي أىميتيا مف قدرتيا عمى تحقيؽ الغايات  .وبالتالي القيـ لا تممؾ قيمة في ذاتيا وا 
 القيـ التربوية مرتبطة بالجانب المياري، فتفعيؿ القيمة وتنشيطيا ي قيـ ناجعة: القيـ التربكية ى

مف القيـ التي يولييا أىمية، وىو ما أطمؽ  نطلبقاالبؿ الميارات التي يتقنيا الفرد يكوف مف خ
 بقيـ الكفاءة كأحد أبعاد القيـ الوسيمية. رككيشميمتكف عميو 

 :البعد الثاني لمقيـ رككيش القيـ الأخلبقية حسب تصنيؼ تعد  القيـ التربكية ىي قيـ أخلبقية
الوسيمية، فالوصوؿ إلى الغايات يكوف مف خلبؿ إتباع الوسائؿ المشروعة الموصمة ليا ، مف 

و ما تجره مف أخلبؿ الإلزاـ بالمبدأ الأخلبقي بغض النظر عف ما تحققو أفعالنا مف مكاسب 
 مفيوـ القيـ كأخلبؽ.عند تناولنا  القيـ الغريزية -سابقا كما رأينا-يطمؽ عميو  خسائر، وىذا النوع 

 :حيث نلبحظ مف خلبؿ التعريؼ أف الباحث أظير القيـ في شكؿ  القيـ التربكية ىي قيـ علبئقية
توجيات قيمية، مرتبطة يبعضيا البعض بطريقة علبئقية، وقد دافع عف ىذا الاتجاه  الذي أعطى 

حيث تحوؿ  Jean Dewey et Leeجكف دكم كلي ؿ مف لمقيـ التربوية البعد ألعلبئقي ك
اعتبار القيـ التربوية قيمة في ذاتيا إلى اعتبارىا علبقات تقوـ بيف الإنساف والموضوعات التي 
يرى أف ليا قيمة، وأف ىذه العلبقات تتضمف نوعا مف الرأي في شيء أو شخص أو معنى كما 

التوجيات القيمية  Perron، وقد قدـ الباحث 2وأنيا تتضمف شعورا أو اتجاىا نحوه أو تفضيلب ل
 عمى النحو التالي: 

                                                             
1
Bégin-Caouette, Olivier, Véronique Anger    aleurs éducatives des enseignants   omparaison entre les 

milieux alternatifs et réguliers au lendemain de la réforme qué écoise de l’éducation de     , Revue 

canadienne de l’éducation, vol.34, n° 4 ,  2011, p18. 
 .41، صمرجع سابؽ، عبد المطيؼ محمد خميفة2
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: قيمة مكانة الفرد، قيمة الإنجاز، قيمة الحرية التي ربطيا الباحث قيـ مرتبطة بالتكجو الذاتي -
 بالاستقلبلية والتحكـ الذاتي. وىذا التوجو القيمي يتوافؽ مع الأبعاد القيمية التي اقترحيا كؿ مف

(Hosfeld) ؿ بعد الفردانية،خلب مف ((Shalom Schwartz مف خلبؿ بعد تأكيد الذات،مف
 الفردانية الأفقية والفردانية العمودية.القيـ مف خلبؿ بعد  Triandsخلبؿ قيـ التوجو الذاتي، 

: والتي طرحيا الباحث في تعريفو مف خلبؿ المشاركة مع قيـ مرتبطة بالتكجو نحك الآخريف -
عنيا أو مف خلبؿ الثقة والاحتراـ المتبادؿ بينيا، وىي الأبعاد القيمية الجماعة أو الاستقلبؿ 

مف (  Kluckhohn, Strodtbeck)، مف خلبؿ بعد المساواة والتراتبية (Hosfeld)التي طرحيا 
خلبؿ التوجو نحو طبيعة الإنساف خيرة أو شريرة وما تطرحو مف فرص لمتعاوف والثقة أو 

في حيف قدميا مف خلبؿ القيـ الاجتماعية، ( فقد قدميا Allportأما )الفردانية والشؾ، 
(RokeachMilton ) التوجو نحو الآخريف، بعد مف خلبؿ((Shalom Schwartz مف خلبؿ بعد

 مف خلبؿ بعد الجماعية الأفقية والجماعية العمودية. Triandsتجاوز الذات، 
كالمحيط الطبيعي والمحيط  : )نقصد بيا ما يحيط بالفرد مف أشياءالبيئة قيـ التكجو نحك -

المشيد( مف خلبؿ قيـ الجو العاـ الثقة والاحتراـ أو مف خلبؿ علبقة تسودىا المغامرة مف 
خلبؿ قيـ المخاطر أي التحدي والمنافسة مع الأشخاص أو الأشياء أو مف خلبؿ قيـ المشاركة 

لتوجو نحو مف خلبؿ ا (Kluckhohn)والأمف  لمتقميؿ مف المخاطر. وىذا البعد طرحو 
 مف خلبؿ فكرة القيـ العالمية.Shalom Schwartz))الطبيعة، طرحو أيضا 

 :التعريؼ الإجرائي لمقيـ التربكية 

مختمؼ التصورات والمفاىيـ الناتجة عف تفاعؿ المحددات الاجتماعية والفردية، والتي تسمح  
لمحيطة بو، وتظير في شكؿ معتقدات، بارتقاء الفرد في علبقتو بذاتو وعلبقتو بالآخريف وعلبقتو بالبيئة ا

 ..اىتمامات، اتجاىات، معايير، دوافع، حوافز، حاجات، آراء، قصد سموكي، سموكيات، ميارات عممية.

  ّص الإعلبمي:تعريؼ إجرائي لمقيـ التربكية داخؿ الن 

نت مختمؼ العلبقات بيف الرموز والمعاني والمدلولات التي تحمميا الرسالة الإعلبمية سواء كا 
يقونية تشكيمية أو ألسنية، والتي تسعى لتمثيؿ الواقع والارتقاء بو في ما يخص علبقة الفرد بذاتو إرموز 

 وبالآخريف وبالبيئة المحيطة بو.
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 والتي حددناىا في التوجيات التالية:: أبعاد القيـ التربكية محؿ الدراسة 
مفيوـ د و الذاتي يحيمنا إلى ضرورة تحديجتحديدنا لقيـ التو  فّ إفئة القيـ المرتبطة بالتكجو الذاتي: .أ 

الذات "والذي كاف مفيوما محوريا في دراسات نفسية واجتماعية و غذي كتابات العيد مف 
مفيوـ الذات ىو مجموعة مف الصفات والسمات تصب مختمؼ الرؤى في أنّ  ، حيث الباحثيف

نشكميا عف قدراتنا  والقدرات والقيـ التي تعتقد أف تحدد مف نكوف، أو ىي الصورة التي
وخصائصنا، أو ىي البنية المعرفية والقيمية للئنساف وما يصاحب ىذه البنية مف انفعالات 

لبت الوصفية والتقييمية والمعيارية التي تحدد وسموكيات واتجاىات، ىي عبارة عف نظاـ مف التمثّ 
تناوليـ لمذات  . واختمؼ الباحثيف في1كيؼ يجب أف نشعر حوؿ ذواتنا وكيؼ نوجو أفعالنا"

إلى أف الذات مفيوـ  (Rosenberg)كمفيوـ أحادي البعد أو كمفيوـ متعدد الأبعاد، حيث يذىب 
نو يجب التفريؽ بيف الشعور الذي يحممو كؿ شخص حوؿ قيمتو الذاتية كشخص، أأحادي البعد و 

..(، بينما يذىب وبيف التقييـ الذي يمنحو الفرد لذاتو في أكثر مف مجاؿ)المجاؿ الميني، المعرفي.
الذات مفيوـ متعدد الأبعاد ويشمؿ: الذات  إلى أفّ ( Oubrayrie, Lescarret): كؿ مف

الاجتماعية والتي نعني بيا تمثلبت الفرد وكفاياتو في إدارة علبقتو بالآخريف، الذات الانفعالية 
نفعالات الايجابية وتشمؿ مختمؼ التقييمات التي يحمميا الفرد عف مياراتو في مجاؿ التحكـ في الا

والسمبية وكيفية إدارتيا، الذات المينية أو المدرسية والمتعمقة بتصوراتو واتجاىاتو حوؿ انجازاتو 
وقدراتو في مجاؿ العمؿ والدراسة، الذات الجسدية والتي تشمؿ مختمؼ التمثلبت التي يحمميا الفرد 

رتبطة برؤية نفسو وتصورىا في عف مظيره الخارجي وقدراتو الجسمية، والذات المستقبمية الم
مف خلبؿ مقياس لمتوجو الذاتي لطفؿ  (Harter Susa)"كما قامت الباحثة  2.الحياة المستقبمية

( بتقسيـ الذات إلى مجالات self-perception profile for childrenالمرحمة المتوسطة )
المكانة بيف الأقراف، مختمفة المظير الخارجي، الجانب المدرسي، الجانب الرياضي، السموؾ، 

المظير الخارجي، الذات الكمية. وقد أضافت أبعاد الصداقة الحميمة والكفاءة في العمؿ وعلبقات 
 .3الحب في ما يخص شريحة المراىقيف"

                                                             
1
 Maintier Christine, Alaphilippe Daniel9 Validation d'un questionnaire d'auto-évaluation de Soi destiné aux 

enfants. In:L'année psychologique. 2006 vol. 106, n°4. pp. 513-542. 
2
 Oubrayrie N., Lescarret : Le contrôle psychologique et l'évaluation de soi de l'enfance à l'adolescence. In: 

Enfance, tome 49, n°3, 1996. pp. 390 
3
Françoise Bariaud : Le Self-perception profile for adolescents (SPPA) de S. Harter,L'orientation scolaire et 

professionnelle, 35/2 | 2006, pp 282-295 
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ا مما سبؽ فإف قيـ التوجو الذات نعني بيا مختمؼ والمفاىيـ والتصورات والاتجاىات انطلبقً  
ء في علبقتنا بذاتنا. وحتى تسيؿ عمينا عممية التحميؿ فقد قسمنا قيـ التوجو والميارات التي تسمح بالارتقا

الذاتي إلى قيـ التوجو نحو الذات الجسمية، قيـ التوجو نحو ذات الانفعالية، قيـ التوجو نحو الذات 
توجو نحو الإنجازية. بينما استبعدنا قيـ التوجو نحو الذات الاجتماعية والتي سيتـ التطرؽ ليا خلبؿ قيـ ال

الآخريف. وحتى نكوف أكثر دقة ونتمكف مف استخراج أبعاد ومؤشرات قيـ التوجو الذاتي فقد تناولنا أبعاد 
 قيـ التوجو الذاتي عمى النحو التالي: 

 لبت والتصورات والاتجاىات  والتي نعني بيا مختمؼ التمثّ  :قيـ التكجو نحك الذات الجسمية
التي تساعد الطفؿ في بناء علبقة سوية مع ذاتو مف حيث مظيره والميارات والسموكيات الإيجابية 

 الخارجي، نموه الجسمي، قدراتو الجسدية.
 بالإضافة  ،: مختمؼ التمثلبت والتصورات التقييمية والمعياريةقيـ التكجو نحك الذات الانفعالية

انفعالاتو الإيجابية  إلى الميارات والسموكيات العممية التي تسمح بتوجيو الطفؿ ومساعدتو في إدارة
 الة.والسمبية بطريقة ناجعة وفعّ 

 مختمؼ التصورات والميارات والتقييمات والسموكيات التي : قيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
نجازاتو في مجاؿ العمؿ والدراسة  .تساعد الطفؿ عمى تحقيؽ أىدافو وا 

 والسموكيات والميارات التي ىي مختمؼ التوجيات والتصورات : قيـ التكجو نحك الذات الكمية
خفاقاتو في مختمؼ  تسمح وتشجع الطفمعمى تقبؿ ذاتو والرضي عنيا بغض النظر عف نجاحاتو وا 

 .المجالات
وىي مختمؼ المفاىيـ والتصورات والمعايير والأحكاـ فئة القيـ المرتبطة بالتكجو نحك الآخريف:  .ب 

ريف، وقد راعينا في اختيار البيئات الاجتماعية والاتجاىات والتفضيلبتالتي ترتقي بعلبقة الفرد بالآخ
التي يتفاعؿ معيا الطفؿ في مراحؿ نموه المختمفة حيث ينتقؿ مف الاحتكاؾ بالبيئة المألوفة 
لمطفؿ)الأسرة( نحو البيئات الاجتماعية الأكثر اتساعا. مف ىذا المنطمؽ حصرنا قيـ التوجو نحو 

 الآخريف في الأبعاد التالية:
 جماعة مف المتصميف اتحدوا  :الأسرة برجيس كلكؾيعرؼ : التكجو الأسرمالمرتبطة بقيـ فئة ال"

برباط الزواج أو الدـ أو التبني، يتفاعموف ويتصموف ببعضيـ البعض مف خلبؿ قياميـ بأدوار 
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. ونلبحظ أف التعريؼ قد 1ثقافة مشتركة يحافظوف عمييا"ضمف اجتماعية خاصة بكؿ واحد منيـ 
ف قيـ التوجو الأسري تعني مختمؼ المفاىيـ والتصورات إووية والممتدة. وعميو فلأسرة النشمؿ ا

يجابية لمطفؿ مع والديو إامات التي تساعد عمى بناء علبقة والسموكيات والتفضيلبت والاىتم
خوتو، ومختمؼ الأعضاء الذيف تربطيـ بيـ صمة الدـ  .وا 

 التصورات الاىتمامات والتفضيلبت مختمؼ المفاىيـ والمعايير : قيـ التكجو نحك الأقراف
والسموكيات التي تسمح بالارتقاء بعلبقة الطفؿ بالأقراف، ونعني ىنا الأقراف مف يتقاربوف مع 
الطفؿ مف حيث السف ومف تربطيـ بو علبقات، بغض النظر عف جنسيـ ووضعيـ الاجتماعي 

 .متغير المسافة يسقط( والاقتصادي، وقربيـ المكاني)انتشار شبكات التواصؿ الاجتماعي جعمت
 ىـ مختمؼ الفئات والأعضاء الذيف يتواجدوف في المحيط : قيـ التكجو نحك أفرد المجتمع

وسواء كانوا في محيطو القريب أو  ،ألعلبئقي لمطفؿ سواء يتواصؿ معيـ بشكؿ مستمر أو متقطع
 البعيد.

البيئة عمى أنو كؿ شيء مفيوـ  1982الذي انعقد عاـ  سنكيكلـحدد مؤتمر قيـ التكجو البيئي:  .ج 
بيئة  :يحيط بالإنساف، وبناء عمى ىذا المفيوـ الواسع قاـ بتقسيـ البيئة إلى عنصريف أساسييف
وعميو  2.طبيعية وبيئة مشيدة وتتضمف الأخيرة البيئة الحضارية، البيئة الاجتماعية، البيئة الثقافية

عمى فيـ وتقدير العلبقات التي تربط فقيـ التوجو نحو البيئة نعني بيا تشجيع الطفؿ ومساعدتو 
نحو البيئة  مسئولةة الإنساف ببيئتو والمساىمة في بناء اتجاىات وسموكيات واىتمامات بيئيّ 

 وقضاياىا.  وقد قسمنا قيـ التوجو البيئي عمى النحو التالي:
 قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية. 
 قيـ التوجو نحو البيئة العممية. 
 بيئة الإعلبميةقيـ التوجو نحو ال. 
 قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية. 

وقد أكدنا عمى البيئة العممية والإعلبمية والثقافية والطبيعية باعتبارىا مف البيئات الميمة لمطفؿ  
حيث تحرص مختمؼ الوثائؽ والممتقيات عمى تأكيد دور الإعلبـ في تعزيز القيـ البيئية الطبيعية والعممية 

                                                             
الإشيار كالطفؿ، دراسة تحميمية للؤنماط الاتصالية داخؿ الأسرة مف خلبؿ الكمضة الإشيارية كتأثيرىا عمى سمكؾ سميرة سطوطاح: 1

 .83، عنابة، ، صرة دكتوراه عموـ الإعلبـ والاتصاؿ، جامعة باجي مختا، رسالالطفؿ
 .22، ص2012، دار أسامة لمنشر والتوزيع، الأردف، التربية البيئية كاستراتجيات تدريسياوليد رفيؽ العياصرة: 2
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كما  ،بينما استثنينا البيئة الاجتماعية لكوننا تناولناىا في قيـ التوجو نحو الآخريف ،ميةوالثقافية والإعلب
بيئة مصنعة( لتحقيؽ مبدأ )حاولنا إظيار التقابؿ والتضاد بيف ما ىو طبيعي)بيئة طبيعية( وما ىو مشيد

 كية الذي يحتاجو النص الإعلبمي في بناء منظومتو القيمية.يالدينام

 تتألؼ البيئة الطبيعية مف الأرض وما عمييا وما حوليا مف ماء : "حك البيئة الطبيعيةقيـ التكجو ن
ا سابقا عمى تدخؿ ا طبيعيً ا ووجودً وىواء وما ينمو عمييا مف نباتات وضروب الحيواف وغيرىا نموً 

ة وعميو فإننا نعني بقيـ التوجو نحو البيئ 1،لغير مقصود في البيئة"االإنساف وتأثيره المقصود و 
الطبيعية مختمؼ التصورات والمفاىيـ والتفضيلبت والسموكيات التي تسمح بتأسيس علبقة سوية 

 .وواعية لمطفؿ مع مختمؼ مكونات البيئة الطبيعية
 البيئة الإعلبمية في متغيريف: تكنولوجيا  اندريا بريسيعرؼ : قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبمية

صحؼ، تمفزيوف...(والبيئة الاجتماعية والسياسية الاتصالات المستخدمة)كومبيوتر شخصي، 
والاقتصادية التي تستخدـ مف خلبليا ىذه التقنيات مثؿ)كيفية توزيع ممكية المنافذ الإعلبمية، كيفية 

وعميو فقيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية تتمثؿ في  .2(استخداـ الأفراد ليا، النظـ التي تؤثر فييا
ع المعطى الإعلبمي بطريقة نفعية ونقدية بما يتضمنو مف تكنولوجيا تشجيع الطفؿ مع التعامؿ م

 .اتصالية وفيـ مختمؼ الأطر التي تشتغؿ داخميا النظـ الإعلبمية


نائب رئيس أكاديمية العموـ بشيكاغو مفيوـ  قيـ  جكف ميمرقدـ  :قيـ التكجو نحك البيئة العممية 
مى فيـ بعض المصطمحات العممية الأساسية، القدرة البيئة العممية مف خلبؿ ثلبث متغيرات: القدرة ع

عمى فيـ طبيعة التفكير العممي، القدرة عمى تقييـ انعكاس العموـ والتكنولوجيات عمى المجتمع، كما 
زت المنظمة العربية لمتربية والثقافية والعموـ عمى عدة أبعاد لمثقافة العممية مف بينيا: التطوير ركّ 

ومف ثـ فقيـ التوجو نحو البيئة . 3عميؽ قدرتو الذاتية وتنمية الحس العممي لديوالنوعي لتفكير الفرد وت
الإعلبمية ىي مختمؼ التصورات والمفاىيـ والاىتمامات والسموكيات التي تسمح بتنمية اتجاىات 

 نحو البيئة الإعلبمية.لمفرد إيجابية 

                                                             
 .21مرجع سابؽ،ص 1
، 2012، 1القاىرة ،ط، لمنشروالتوزيعالفجر  دارشويكار زكي،  :: ترجمةالبيئة الإعلبمية الجديدةأندريابيرس/بروس وليامز:  2

 .20ص
، سمسمة بحوث ودراسات إذاعية، تونس، إنتاج البرامج العممية كالتكنكلكجية في الإذاعات كالتمفزيكنات العربيةمحمد قنطارة: 3

 .23، ص2000
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 ا في المباحث العممية لو معاف كثيرة جدً مصطمح البيئة الثقافية  فّ إ" :قيـ التكجو نحك البيئة الثقافية
والملبحظ أنو كثيرا ما يستخدـ للئشارة لممنتجات الفكرية والموسيقية  ،المختمفة والسياقات المتباينة

ذا كانت البيئة الثقافية بيذا  ،1والفنية والأدبية في المجتمع أي إلى الثقافة الرفيعة في المجتمع" وا 
ىذا يدفعنا إلى مزيد مف التدقيؽ والبحث في مفيوـ المنتج  فإفّ  ،يةالمعنى عبارة عف منتجات ثقاف

و مختمؼ الخدمات ذات الطابع الثقافي التي المنتج الثقافي عمى أنّ  منظمة اليكنسككؼ تعرّ الثقافي، "
تدور حوؿ نوعيف مف المنتجات: المنتج المادي ويشمؿ المباني والأماكف التاريخية والآثار والتحؼ، 

الحفريات وتضمو المتاحؼ، دور العبادة ومختمؼ الأماكف الثقافية التي كانت مف صنع  وما تكشفو
الإنساف، والمنتج الغير المادي كأشكاؿ التعبير، التقاليد الشفيية، الفنوف الممارسات الاجتماعية، 

ىي مختمؼ قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية  فّ إوبالتالي ف .2"الطقوس،المناسبات الاحتفالية الحكايات
التفضيلبت والتوجيات والسموكيات العممية التي تسمح بارتقاء الطفؿ وتفاعمو مع البيئة الثقافية 

 المحيطة بو.
 تعريؼ القنكات العربية المتخصصة في برامج الأطفاؿ: .3

نمط إعلبمي يتـ عبر وسائؿ "لإعلبـ المتخصص عمى أنو مصطفى عمر ا ؼ الدكتوريعرّ  
، اىتماماتو لمجاؿ معيف مف مجالات المعرفة أو يتوجو إلى جميور خاص طي جؿّ الإعلبـ المختمفة، ويع

ا مختمؼ فنوف الإعلبـ مف كممات وصور ورسوـ وألواف وموسيقى ومؤثرات فنية أخرى، ويقوـ مستخدمً 
 .3معتمدا عمى المعمومات والحقائؽ والأفكار المتخصصة"

 :4برز المعطيات التاليةأالمتخصصة حسب القنوات المنصؼ العياريكمحمد عبد الكافي ؼ ويصنّ  

  مثؿ قنوات الأطفاؿالشرائح العمرية، قنوات تتوجو إلى جميور مقسـ حسب. 
  ف تتوجو قناة إلى جميور المرأةأك ،الجنسمقسـ حسب قنوات تتوجو إلى جميور. 
 قنوات تتوجو إلى الجميور حسب انتمائو الإيديولوجية والدينية. 

                                                             
، 2009، 2كز القومي لمترجمة، القاىرة، ط، ترجمة: شوقي جلبؿ، المر الثقافات كقيـ التقدـلورانس إ.ىاريزوف/صامويؿ. ىنتنجتوف: 1

 .22ص
2
Laure juanchich : tourisme et territoire : les apports du tourisme culturel au développement local, master , 

institut d’études politiques de Lyon, 2007, p12 
 . 16، ص  2002الطبعة الثانية ، الشارقة ، ، الاعلبـ المتخصص دراسة كتطبيؽالسيد أحمد مصطفى عمر :  3
 .11، ص2006اتحاد إذاعات الدوؿ العربية، تونس،  القنكات التمفزيكنية العربية المتخصصة،المنصؼ العياري/محمد عبد الكافي: 4
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  ّاـ بيوايات الفرد أو أنشطتو الفردية مثؿ الاىتماـ بالرياضة أو ص في الاىتمقنوات تتخص
 .الموسيقى أو الصيد

 وتيتـ بالمجاليف الثقافي والفني بمفيومو الواسع. ،قنوات ذات اتجاىات ثقافية وفنية 
  ّتيا عمى الأخبار، سواء مف حيث إعلبـ الجميور بكؿ المستجدات قنوات إخبارية وتقتصر ميم

 أو بتحميميا ومناقشتيا والتعميؽ عمييا. المحمية والدولية

عمينا أف نقؼ عمى الفرؽ بيف  ،يخص القنوات العربية المتخصصة في برامج الأطفاؿوفيما
يضا التي قد القنوات الناطقة بالعربية والتي قد لا تعود ممكيتيا لدولة عربية والقنوات العربية أ

 تستخدـ لغة بث أخرى.
 إجرائيا خصصة في برامج الأطفاؿتعريؼ القنكات العربية المت : 
ىي القنوات التي تقدـ مضموف متخصص موجو لمطفؿ العربي بمختمؼ شرائحو العمرية، لغة بثيا  

 مفتوحة أو مشفرة. ت خاصة أو عموميةالعربية،  ذات ممكية عربية سواء كان
 :تعريؼ برامج الأطفاؿ .4

ي بقدر ما ىو صناعة تحكميا توجيات ا يحكمو جانب تقنيإف برامج الأطفاؿ ليس نوعا تمفزيون 
السوؽ ومحتوى ثقافي وفني تؤطره الرؤى الثقافية والتربوية لمؤسسات التنشئة الاجتماعية، لذلؾ يبدو مف 

ف يصعب تحديد ما ىو برامج أطفاؿ، لأنو أ" :قولوب George Fillioudالطبيعي أف نتفيـ اعتراؼ 
انطلبقا مف موقعيا وأدوارىا وأىدافيا المختمفة وأحيانا  ،طفاؿىناؾ أطراؼ متعددة تختمؼ رؤيتيا لبرامج الأ

انتظارات المعمنيف، ومطالب التربوييف المتناقضة والخفية، فمفيوـ برامج الأطفاؿ يتموف برؤى المبرمجيف و 
 . ويحيمنا ىذا التصريح إلى ملبحظتيف أساسيتيف:1"باء، واحتياجات الأطفاؿوالأ

 ج الأطفاؿ عمى أنيا المحتويات الموجية لمطفؿ بالتركيز عمى الفئة ـ تعريفات فضفاضة لبراميتقد
المستيدفة، حيث يفتقد ىذا النوع مف التعريؼ إلى المعايير التي يجب توفرىا في برامج الأطفاؿ، مما 

 يضعؼ مف محتواىا.

  ،وينعكس ىذا التبايف في بنية اختلبؼ التصورات حوؿ جميور الأطفاؿ الذي تستيدفو القناة
 والمعرفية.امج الأطفاؿ في التمفزيوف ومحتوياتيا وفقا لمتصور السائد حوؿ استعداداتيـ العقمية بر 

                                                             
1
Monique Dagnaud : enfant, consommation et publicité télévisée, les études de la documentation française, 

Paris, 2003, p75. 
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ىي البرامج التي غالبا ما  "ا يأخذ بعيف الاعتبار خصوصية المرحمة العمريةتعريفً  كلبر شراـلذلؾ يقدـ 
يقوـ الأطفاؿ أنفسيـ  لبـ،يكوف أبطاليا مف عالـ الحيواف أو شخصيات جذابة أو عرائس وفي بعض الأف

دوار ىامة. وكؿ ىذه الأفلبـ ليا قالب قصصي وتمتاز بالحركة، وكثيرا ما تكوف مميئة بالمواقؼ أبأداء 
فترة المشاىدة في السنوات التي تسبؽ الذىاب إلى المدرسة، بؿ  ؿءوالبرامج مف ىذا الطراز تم ،الفكاىية

لكف ما يكاد الطفؿ يستقر في المدرسة حتى يجد أمامو  ،وتستمر إلى ما بعد ذلؾ في المرحمة الابتدائية
قائمة جديدة مف البرامج:منوعات الأطفاؿ، مغامرات للؤطفاؿ، القصص العممية للؤطفاؿ، برامج الجريمة 

لذلؾ نجد أف بعض القنوات التمفزيونية المخصصة لمطفؿ تتوجو إلى الشرائح .1التمثيميات ذات المواقؼ
 ا تنتمي لمرحمة الطفولة وتصنؼ برامجيا عمى ىذا الأساس.العمرية التي تعتقد أني

لبرامج الأطفاؿ مف أكثر  بالمجمس الأعمى لمسمعي البصرم الفرنسيويعد التعريؼ الذي قدمو  
التعريفات التي راعت الجوانب الأخلبقية في تعريفيا لبرامج الأطفاؿ "البرامج التي تراعي النمو الجسمي 

ؿ وتقدـ لو معمومات مفيدة في بناء رؤيتو لمعالـ، وعمى المنشطيف ليذه البرامج والنفسي والأخلبقي لمطف
في مقاؿ ماريا بنكشفا الباحثة وقدمت ، 2مراعاة خصوصية جميور الأطفاؿ وعدـ استغلبؿ قمة خبرتيـ"

رفت أفلبـ الأطفاؿ)كمجاؿ مف صناعة برامج عجؿ الأطفاؿ وأفلبـ عف الأطفاؿ"أليا بعنواف أفلبـ مف 
طفاؿ(عمى انو ذلؾ الفرع مف صناعة الأفلبـ، الذي يوجو إنتاجو الفني إلى المشاىد الطفؿ، وقد تـ الأ

المعيار الحاسـ في الأطوار الفردية )الأشكاؿ،  فّ أالتطور المختمفة لإدراؾ الطفؿ، و تكييفيا مع مراحؿ 
 .3"والفيزيولوجية والاجتماعيةالمظاىر، الصور(ىو امتلبؾ المشاىد لعدد مف العوامؿ الذىنية والبيولوجية 

المفيد في ىذا التعريؼ تقديـ برامج الأطفاؿ كصناعة وكفف وكرسالة تربوية تراعي تطور المراحؿ  
 العمرية لمطفؿ.

  

                                                             
ص .ص، 1961ترجمة: زكريا سيد حسف ، الدار المصرية لمتأليؼ والترجمة،  التمفزيكف كأثره في حياة أطفالنا،ويمبر شيراـ وآخروف:1

64- 65  
2
Monique Dagnaud.. Op.cit. p75. 

دمشؽ، ف، ترجمة أديب خضور، المكتبة الإعلبمية، ، الطفؿ والتمفزيو أفلبـ مف أجؿ الأطفاؿ كأفلبـ عف الأطفاؿماريا بنيوشوفا:  3
 .82ص
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  :التعريؼ الإجرائي لبرامج الأطفاؿ 
ىي مختمؼ المضاميف الموجو لمطفؿ، والتي تراعي مراحؿ نموه  المعرفي النفسي والاجتماعي  

 خلبقي والانفعالي، وتمبي احتياجاتو وتعكس تطمعاتو، وتحترـ خصوصية الفئة العمرية لمطفؿ. والأ
 مفيكـ الطفؿ: .5

نو "كؿ إنساف لـ يتجاوز سف الثامف أي وثيقة اتفاقية حقوؽ الطفؿ عمى حددت الأمـ المتحدة ف 
الولادة حتى  يا مرحمة مف العمر تمتد مفعمى أنّ (Robert Lafon) ركبرت لافكفعشر"، ويعرفيا 

والملبحظ أف التعريفات المقدمة تتسـ بالعمومية وتفتقر إلى التحديد الدقيؽ لمفيوـ الطفؿ، فيو ليس 1"البموغ
بقدر ما يعبر عف بناء نفسي واجتماعي ومعرفي وأخلبقي  ،فقط مرحمة زمنية وليس مجرد معطى بيولوجي

اولنا رصد مفيوـ الطفؿ ومراحؿ نموه مف وقد ح وثقافي يتأسس مف خلبؿ مراحؿ عمرية ليا خصوصيتيا.
 خلبؿ تقسيمات الباحثيف لشرائح الطفولة عمى النحو التالي: 

 جكنبياجيويذىب : الطفؿ مف منظكر النمك المعرفي(Jean Piaget)  لمقوؿ أف الطفؿ ىو كائف
 : 2معرفي يمر في مراحؿ نموه بالمستويات التالية

  لى إلى السنة الثانية(المرحمة الحسية الحركية)مف السنة الأو. 
 )المرحمة ما قبؿ الإجرائية )مف ثلبث سنوات حتى سف السابعة. 
 )المرحمة الإجرائية المحسوسة )مف السابعة إلى الثانية عشر. 
 المرحمة الإجرائية الصورية والتي تبدأ مف سف الثالث عشر. 
  يذىب جوف بياجيو :قيميالمف منظكر النمك(Jean Piaget)ف الطفولة مف الناحية لمتأكيد عمى أ

: مرحمة الأخلبؽ الواقعية لطفؿ ما قبؿ العاشرة، مرحمة 3الأخلبقية والقيمية تنقسـ إلى مرحمتيف
 Lawrence Kolbergلكرنس ككلبرجالمسؤولية الذاتية لطفؿ ما بعد العاشرة. وقد استند الباحث 

                                                             
، 2014، دار الأياـ لمنشر والتوزيع، الأردف،تأثير فضائيات الطفؿ عمى قيميـ الاجتماعيةابراىيـ يحياوي/نور الديف جبالي:  1

 .26ص
، 2011دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة،  ،اؿتنمية المفاىيـ الدينية كالخمقية كالاجتماعية لدل الأطفثناء يونس الضبع/ناصر فؤاد عيش: 2

 .125ص
3
Jean Piaget : Le jugement moral chez l’enfant, cinquième édition, 1978, pp143-145. 
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الأخلبقيات، الأخلبؽ عمى ىذا التقسيـ وقدـ الطفؿ ككائف أخلبقي مف خلبؿ مرحمة ما قبؿ 
 .1التعاقدية

 كسكفيإريؾ أر يعتبر الباحث ": الطفؿ مف منظكر النمك الاجتماعي(Erick Erikson) أف الطفولة
ىي مرحؿ عمرية يتعرض فييا الطفؿ إلى مشاكؿ وضغوطات ويسمح لو تجاوزىا بالانتقاؿ إلى 

بي يسمح تسمح لمطفؿ بالانتقاؿ مستعيرا بذلؾ مفيوـ الأزمة كمعنى ايجا ،المرحمة لاحقة مف النمو
مف مرحمة إلى أخرى بطريقة والوصوؿ إلى مستوى أرقى مف النضج، وقد صنؼ الطفولة ضمف 

 :2المراحؿ التالية
 :تبدأ ىذه المرحمة مف الميلبد حتى عاـ.   أزمة الثقة مقابؿ فقداف الثقة 
 رحمة مف سف الثانية إلى تبدأ ىذه الم :أزمة الاستقلبؿ الذاتي مقابؿ الإحساس بالشؾ كالخجؿ

 .سف الثالثة
 تبدأ ىذه المرحمة مف السنة الثالثة حتى الخامسةأزمة المبادرة مقابؿ الشعكر بالذنب :. 
 :تبدأ ىذه المرحمة مف سف السادسة إلى غاية سف  أزمة الاجتياد مقابؿ الشعكر بالنقص

 .الثانية عشر
 :اية الطفولة تبدأ فترة المراىقةني مع أزمة الذاتية كاليكيّة مقابؿ اضطراب اليكية. 
 يختمؼ فيـ الطفؿ باختلبؼ أطراؼ العممية الإعلبمية وكيفية رؤية  :الطفؿ مف منظكر إعلبمي

"حيث يرى مجمس الإذاعة  ،رية تستيدفيا الرسائؿ الإعلبميةيعتباره مشاىدا وفئة جماىباالطفؿ 
حدى ذلؾ الكائف الاجتماعي اأنو والتمفزيوف والاتصالات الكندي  لذي تتراوح سنو ما بيف عاميف وا 

سنة، قناة أجياؿ  18سنوات إلى  3سنيـ يتراوح مابيف مف  أف. تراه قناة سبايس توف 3عشرة سنة"
نو أالفرنسية فترى  Canal Jسنة، أما قناة  15إلى  7تراه بأنو المشاىد الذي يتراوح سنو ما بيف 

ي حيف تعتقد قنوات تمفزيونية أخرى  وجدت عاما، ف 13إلى  3الطفؿ الذي يتراوح عمره مابيف 
أف الطفؿ المشاىد يمكف أف يكوف  BABY TV جؿ الأطفاؿ الرضع أمثاؿ القناة الفرنسية أمف 

فريؿ أ 16( الصادر في DGSسنوات، غير أف تقرير الإدارة العامة لمصحة) 3طفؿ أقؿ مف 

                                                             
1
Cloudine leleux : théorie de développement moral chez Lawrence kolberg et ses critiques, pour 

éducation post nationale, Bruxelles, édition de université Bruxelles.1997,p 126. 
 

 .183ص، 2008، 1، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، طمبادئ عمـ النفس الارتقائي كنظرياتو صالح حسف الداىري:2

 .269، ص2011، 1، الأفاؽ المشرقة لمنشر والتوزيع، عماف، طمقدمة في نقد التمفزيكفنصر الديف العياضي: 3
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ف برامج الأطفاؿ تعود بالفائدة أكد التقرير أنو لا يوجد دراسة إلى الوقت الحاؿ تظير أ 2008
ف يكوف الطفؿ مشاىد أقؿ أ. حيث استثنى التقرير 1النفسية أو المعرفية عمى ىذه الشريحة العمرية

 مف ثلبث سنوات.

وانطلبقا مف الطرح السابؽ يتضح أف مفيوـ الطفؿ مفيوما مركبا ومتعدد الأبعاد وأف تقسيمات  
ف كاف ىناؾ تصنيؼ عاـ متفؽ عميو ومعموؿ ىذه الشريحة تحكميا عدة متغيرات حاولن ا ضبط بعضيا، وا 

الطفولة المبكرة، مرحمة الطفولة المتوسطة، مرحمة الرضاعة، مرحمة بو وىو تقسيـ الطفولة إلى مرحمة 
الطفولة المتأخرة، فإف الاختلبؼ يبقى حوؿ امتداد الزمني لكؿ مرحمة وىو ما حولنا تكييفو مع مراحؿ 

 لمطفؿ. عرفي والاجتماعي والقيمي والإعلبميالنمو النفسي والم

 :التعريؼ الإجرائي لمطفؿ 

ىو ذلؾ الكائف المعرفي، الاجتماعي، القيمي والثقافي الإعلبمي، الذي تستيدفو المؤسسات  
الإعلبمية وتوجو لو مضامينيا في إطار ما ىو متاح ليا قانونيا، في شكؿ كتؿ برامجية موجية لجميور 

، ( سنوات11-6) ، أطفاؿ المرحمة المتوسطة( سنوات5-3)  مبكرة أو ما قبؿ المدرسةأطفاؿ المرحمة ال
 .( سنة15-12) أطفاؿ المرحمة المتأخرة

 المنيج المستخدـ في الدراسة .6

يندرج موضوع البحث ضمف الدراسات الوصفية التي تيتـ بوصؼ ظاىرة معينة وتحديد طبيعة 
صوؿ إلى معمومات و جماعة أو فرد معيف، بيدؼ ال وسمات وخصائص مجتمع معيف أو موقؼ معيف أو
مف أكثر لأساليب البحثية استخداما مف طرؼ الباحثيف دقيقة، حيث اتبعنا منيج تحميؿ المحتوى الذي يعد 

تعريفا شاملب وموسع لتحميؿ المحتوى يجمع (Luc Bonneville) قدـ الباحث في ميداف الإعلبـ والاتصاؿ،
تحميؿ المحتوى عمى أنو شر والغير مباشر وتقنيات الكـ والكيؼ حيث عرّؼ بيف تقنيات التحميؿ المبا

"منيج وصفي يسمح بالتحميؿ المحتوى بطريقة نسقية مصدرىا الإنتاج المكتوب والسمعي والمرئي، وميز 
في ىذا الاتجاه بيف نوعيف مف التقنيات: تقنية تحميؿ المحتوى الكمي الذي يسمح بالكشؼ عف المحتوى 

لممعطيات مف خلبؿ تقنيات التقسيـ والترميز والعد والحساب،  تقنية تحميؿ المحتوى الكيفي كنوع  الظاىر
                                                             

1
L’environnement médiatique des jeunes de 0 à  8 ans que transmettons-vous à nous enfants ? Rapport au 

ministère délégué à la famille, à l’enfance et aux personnes handicapés ; mai 2002 ,p42 ; retrieved 3 

December 2015; from: www.unaf.fr/IMG/pdf/rapport_CIEM.pdf 

http://www.unaf.fr/IMG/pdf/rapport_CIEM.pdf
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مف تحميؿ المحتوى الذي يسمح بالكشؼ عف الدلالات الخفية لممعطيات والمحتويات مف مصادر الإنتاج 
 . 1السمعي والمرئي والمكتوب مف خلبؿ تقنيات التقسيـ والترميز"

تحميؿ المحتوىكوسيمةللبستدلاؿ عمى مختمؼ عناصر العممية الاتصالية، ي "ىكلستوقد اعتبر  
 :2موضحا فييا تصميمات تحميؿ المحتوى والتي صنفيا كما يمي

  :حيث تندرج ضمنيا بحوث تحميؿ المحتوى التي تصؼ اتجاىات كصؼ خصائص الاتصاؿ
حث عف أساليب محتوى الاتصاؿ، وربطيا بخصائص مصادر الإنتاج وخصائص المتمقي، والب

 تقديـ المحتوى وىي البحوث التي تجيب عف سؤاؿ ماذا؟ وكيؼ؟ لمف؟
  :وتجيب عف سؤاؿ لماذا؟ ومف؟صنع استدلالات عف ما ىك سابؽ للبتصاؿ 
  :تجيب عف سؤاؿ بأي تأثير؟ مف خلبؿ البحث عف تأثير صنع استدلالات عف تأثير الاتصاؿ

 .3ت، تخميف استجابات الاتصاؿ"المحتوى في المقروئية، تحميؿ تدفؽ المعموما

مف ىذا المنطمؽ يمكف القوؿ أف تحميؿ المحتوى منيج يسمح بالكشؼ عف المحتوى الظاىر 
للبتصاؿ باستخداـ تحميؿ المحتوى المباشر كعممية تسمح بتكميـ المعطيات وحساب تكرار حضورىا داخؿ 

لإحصائيات الخاصة بوحدات المحتوى، والذي يتخذ شكؿ جداوؿ تفسيرية يضع فييا الباحث كؿ ا
والاتجاىات التي تترجـ الفئات المطروحة، وتحميؿ المحتوى الغير المباشر مف خلبؿ تحميؿ المعطيات 

 الرقمية والاستدلاؿ عمى المحتوى الكامف للبتصاؿ. 

يتضح أف دراستنا تندرج ضمف بحوث   ىكلستيوبإسقاط تصميمات بحوث المحتوى التي اقترحيا 
ائص الاتصاؿ: وذلؾ مف خلبؿ البحث في القيـ التربوية محؿ الدراسة وربطيا تصميـ وصؼ خص

بخصائص مصادر الإنتاج مف جية وخصائص المتمقي مف جية أخرى، وذلؾ بالبحث في أبعاد القيـ 
التربوية حسب محتوى برامج الأطفاؿ، حسب مصادر إنتاج المحتوى، وحسب الجميور المستيدؼ مف 

 الشكؿ الذي قدـ فيو المحتوى.  المحتوى، ثـ البحث في

                                                             
1Luc bonneville et autres : introduction aux méthodes de recherche en communication, Montréal, 

canada. 2007,p 205 
 .248ص، 2008زيع، الأردف، عماف، دار لأسامة لمنشر والتو  الخطاب الإعلبمي بيف النظرية كالتحميؿ،صفاء جبارة: 2
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 جمع البياناتأدكات  .7

التي ت عتمد لجمع البيانات الوسيمة الأساسية لمحصوؿ عمى المعطيات اللبزمة الأدوات تعتبر  
لمبحث، والتي تحقؽ أىدافو أيضا، وليذا الغرض اعتمدت الباحثة جممة مف التقنيات المنيجية والمتمثمة 

 رة تحميؿ المضموف كأداة أساسية.في: الملبحظة البسيطة، استما

 تعتبر الملبحظة مف أىـ الوسائؿ التي تستعمؿ لجمع المعمومات والحقائؽ اللبزمة الملبحظة :
بالتعرؼ خاصة والتي سمحت لنا  ،وقد تـ اعتماد ىذه التقنية في مختمؼ مراحؿ البحث، لمبحث

حؿ اختيارىا )اختيار القنوات، عمى العينة الملبئمة لإشكالية الدراسة وأىدافيا في مختمؼ مرا
 اختيار الفترة الزمنية، اختيار المادة التي سيقع عمييا التحميؿ(.

  :سمحت لنا أداة استمارة تحميؿ المحتوى بتفكيؾ النص الإعلبمي إلى استمارة تحميؿ المحتكل
تكرارىا وحضورىا داخؿ النص  بوحداتو الأساسية في شكؿ فئات تحميؿ، مف أجؿ حسا

 ي وذلؾ بإتباع الخطوات التالية:الإعلبم
 تحديد وحدات التحميؿ. 
 فئات التحميؿ دتحدي. 
 اختبار الصدؽ والثبات. 
: وىي الوحدات التي يتـ عمييا العد أو القياس، وقد تـ الاعتماد عمى الوحدات كحدات التحميؿ .1

 التالية:
لمعينة، حيث يستخدـ وتتمثؿ في حمقة مف البرامج التي بثت خلبؿ المدة الزمنية كحدة المفردة: -

ىذا النوع مف وحدات التحميؿ في حالة تعدد مصادر المحتوى، وىو ما حاصؿ في دراستنا حيث 
 تتنوع عينة الدراسة بيف رسوـ متحركة وبرامج مسابقات وغيرىا.

والتي تعنى بجممة الأفكار التي يدور حوليا الموضوع، قصد التعرؼ عمى القيـ كحدة الفكرة:  -
 ضمنة في برامج الأطفاؿ محؿ الدراسة. التربوية المت

والذي يسمح بالتعرؼ عمى الشخصيات داخؿ النص الإعلبمي وضبط درجة  كحدة الشخصية: -
 تكرارىا وأسموب ظيورىا.

إف تحميؿ المحتوى مرتبط أو قيمتو تكمف في القدرة عمى ضبط فئاتو، وذلؾ بتقسيـ  :فئات التحميؿ .2
بإشكالية وأىداؼ الدراسة، وتجنب باقي الأفكار التي لا  المحتوى إلى منظومة أفكار ليا علبقة
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نما يتوقؼ  تخدـ تمؾ التوجيات، "وعميو لا توجد فئات نمطية مسبقة وصالحة لكؿ البحوث وا 
فئات التحميؿ "مجموعة مف الوحدات  Bardin. يعرؼ 1"اختيارىا عمى إشكالية البحث وأىدافو

والمقصود بيا العناصر الرئيسية أو الثانوية التي  أكثر عمومية تشمؿ معنى مشترؾ أكثر اتساعا
يتـ وضع وحدت التحميؿ فييا، والتي تصنؼ إلى نوعيف رئيسييف: فئة محتوى الاتصاؿ والتي 

.انطلبقا مف التحميؿ 2"تجيب عف سؤاؿ ماذا قيؿ؟ وفئة شكؿ الاتصاؿ تجيب عف سؤاؿ كيؼ قيؿ؟
 يفيا حسب ثلبث أقساـ رئيسية:المبدئي لعينة الدراسة تـ تقسيـ المعمومات وتصن

 الوصؼ البيبموغرافي والذي تناولنا فيو الفئات التالية: :القسـ الأكؿ 

 ممخص عف الحمقة. اسـ البرنامج، عنواف الحمقة، رقـ الحمقة، مدة الحمقة،

 وتضـ فئات محتوى الاتصاؿ: القسـ الثاني: 
منا القيـ في شكؿ توجيات تقوـ بيف وتتمثؿ في القيـ التربوية محؿ الدراسة، حيث قسفئة القيـ:  -

الشخص والموضوعات التي يرى أف ليا قيمة، ترتبط ىذه التوجيات القيمية ببعضيا البعض 
بطريقة علبئقية، لإظيار الجانب الديناميكي وعلبقات التقابؿ والتضاد والتكامؿ بيف القيـ، والذي 

وقد قسمناىا كما ىو موضح في  يسمح بإثراء مدلولات النص الإعلبمي وتكثيؼ حضور القيمة.
الآخريف، قيـ الإطار المفاىيمي إلى ثلبث توجيات قيمية:قيـ التوجو الذاتي، قيـ التوجو نحو 

 :في الشكؿ التالي بعادىا كما ىو موضحأالتوجو نحو البيئةوضمف كؿ توجو أدرجنا القيـ و 

  

                                                             
1Madleine Grawitz : méthodes des sciences sociales, troisième édition, Dalloz, 1976, p33. 
2
Christian leray: l’analyse de contenu de la théorie à la pratique, presse de l’université de 

Québec,p64. 
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 :بعاد كمؤشراتيكضح التكجيات القيمية محؿ الدراسة كما تتضمنو مف أ :1 جدكؿ رقـ

التكجيات 
 القيمية

 مؤشراتيا أبعادىا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قيـ التكجو 
 نحك الذات

 

 

التوجو نحو الذات قيـ 
 الجسمية

 الاىتماـ بالمظير الخارجي 
 تكويف عادات غذائية ايجابية 
 لمطفؿ الجسمية ةنظافالالاىتماـ ب 
  لمطفؿ المحافظة عمى السلبمة الجسدية 
 لجسميتوعية الطفؿ بمراحؿ نموه ا 
 تشجيع الطفؿ عمى ممارسة الرياضة 

 

التوجو نحو الذات قيـ 
 الانفعالية

 تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
  التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح 
  تعويد الطفؿ عمى التصرؼ بطريقة مقبولة

 اجتماعيا 
  تشجيع الطفؿ عمى تأجيؿ رغباتو لموقت

 المناسب
  أفعالو  عمى التحكـ في ردودالتشجيع 
 مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ 

 

التوجو نحو الذات قيـ 
 الإنجازية

  ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
 إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ الأىداؼ 
 تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات جديدة 
 التشجيع الطفؿ عمى احتراـ خياراتو الشخصية 
 الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ 
 التعمـ مف الأخطاء 
 التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور 
 توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف 

   تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو ووضعو
 وقدراتوالاجتماعي 
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قيـ التوجو نحو الذات 
 الكمية

 

  عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في ميداف
 معيف

 ب تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ جوان
 ذاتو

 تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره 
 مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو 
 تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه وفردانيتو 

 

 

 

 

 

قيـ التكجو 
نحك 

 الآخريف

 

 

 التوجو نحو الأسرةقيـ 

  طاعة الوالديف واحتراميماأىمية 
 إظيار الاحتراـ والتيذيب في المعاممة 
  الالتزاـ بقواعد الأسرة ضرورة 
  ةسر الأإظيار عواطؼ ايجابية نحو أىمية 
 التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع. 
 التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ 
  ة الأقارب ومساندتيـزيار التشجيع عمى 

 

 التوجو نحو الأقرافقيـ 

 الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـ 
 المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء 
  التماس الأعذار والتسامح والعفو 
  تجنيب الطفؿ التنافس البغيض 
 توعية الطفؿ بأىمية الصداقة 
 تعزيز العمؿ بروح الفريؽ 
 ت والمعبأىمية المشاركة في الأفكار والخبرا 
 إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف 

 

 

 أعضاء  التوجو نحوقيـ 
 المجتمع

 العيش بسلبـ وأمف ووئاـ 
 نبذ التعصب والعنصرية والتحيز 
 )قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، عرؽ 
 تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة الشخصية 
  العاـالتطوع لخدمة الصالح 
 ادة مف تجاربيـالانفتاح عمى الآخريف والاستف 
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قيـ التكجو 
 البيئي

 

 

 

 

التوجو نحو البيئة قيـ 
 الطبيعية

  تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة 
 تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات 
 إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية 
  تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا

 واستغلبليا 
  المحيطة بوتنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة 

 

التوجو نحو البيئة قيـ 
 الإعلبمية

 التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ 
 عمى ممارسة أنشطة أخرى  الطفؿ تشجيع 
  تشػػػػجيع الطفػػػػػؿ عمػػػػػى ترشػػػػػيد اسػػػػػتيلبكو لوسػػػػػائؿ

 الإعلبـ 
 ميارات استخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ 
  فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 
  

 

 

و البيئة التوجو نحقيـ 
 العممية

  تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة 
 الأمانة العممية 
  اعتماد الترتيب المنطقي والتسمسؿ في عرض

 المواقؼ العممية
 تشجيع الإبداع والاستكشاؼ 
 الربط بيف المتغيرات بشكؿ عممي 
 التركيز عمى أكثرمف بعد في فيـ الظواىر 
 حب العمـ واحتراـ العمماء 
  افاتالابتعاد عف الخر 

 

التوجو نحو البيئة قيـ 
 الثقافية

  توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 
  تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف 
 التشجيع عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرى 
 التشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي المحمي 

 لفرعية التالية:مف الفئات ا وتضـ كلبّ ، الفئات الخاصة بالشكؿ: القسـ الثالث 
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ونعني بيا مختمؼ السمات الخصائص التي تتميز بيا الشخصيات الشخصيات الرئيسية:: كيفية ظيكر أكلا
كبر مجاؿ زمني في أعلبمي، وىي الشخصيات التي تحتؿ الرئيسية وكيفية توظيفيا داخؿ النص الإ

وـ المتحركة والمسمسلبت، مقدمي البرنامج وتقوـ بالدورالمحوري فييا، وتتمثؿ في الشخصية البطؿ في الرس
البرامج في الحصص، وأيضا مقدـ البرامج والمشتركيف الدائميف في برامج المسابقات، حيث يكوف 

 حضورىـ في مختمؼ حمقات البرنامج أو في معظميا. وتتضمف المؤشرات التالية:

ويمكف  عية؛أو الاثنيف معا في حالة البطولة الجما ذكر أو أنثى :الرئيسية جنس الشخصية -
 تحديده مف خلبؿ ملبمح الشخصية، المباس، الصوت.

طفؿ ما قبؿ المدرسة، طفؿ المرحمة المتوسطة، طفؿ المرحمة  :الرئيسية عمر الشخصيات -
 ، وجود أكثر مف شريحة عمرية.المتأخرة، شاب، كيؿ، شيخ، غير محدد

 . كثر مف نوعوجود أ إنساف، حيواف، شبح، جماد، نبات، :ات الرئيسيةطبيعة الشخصي -
 بطولة فردية، بطولة ثنائية، بطولة جماعية. نكع البطكلة: -
 أسماء عربية، أسماء أجنبية، أسماء عربية وأجنبية. الأسماء: -
 .لباس عربي، لباس أجنبي، لباس حسب الموضة المباس: -
 ف الطبقة الاجتماعيةإكما ذكرنا في الفصؿ النظري ف :ات الرئيسيةصيالطبقة الاجتماعية لمشخ -

عرؼ مف حيث مستوى حاجاتيا، نوع المعيشة الخاصة بيا، المادة التي عبارة عف شرائح متباينة ت  
ينصب عمييا عمميا، ونشاطيا الاقتصادي، وقد حددنا مؤشرات التفرقة بينيا حسب ممكية وسائؿ 

 الإنتاج، واليد العاممة، إلى الفئات التالية:
 أي انتمائيا لجماعات تممؾ وسائؿ الإنتاج  لمطبقة العميا: ات الرئيسيةانتماء الشخصي

 وتوظؼ الطبقات الأخرى في خدمتيا. 
 انتمائيا لمطبقات التي تممؾ وسائؿ الإنتاج لمطبقة المتكسطةاتالرئيسية انتماء الشخصي :

 لكنيا لا توظؼ غيرىا مف الطبقات. 
 ف وسائؿ الإنتاج أي انتماؤىا لمطبقة المحرومة م لمطبقة الدنيا: ات الرئيسيةانتماء الشخصي

 وتبيع قوة عمميا. 
 :في حالة وجود أكثر مف شخصية رئيسية في  انتماء الشخصيات الرئيسية لأكثر مف طبقة

 البرنامج.
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، الانتماء طفؿ الريؼ، طفؿ المدينة، طفؿ القرية :الرئيسية الشريحة التي ينتمي إلييا الشخصية -
 لأكثر مف شريحة.

أي الطرؽ والصفات ذات الجانب التقني والفني  المستخدمة:طبيعة الكسائؿ التعبيرية : ثانيا -
 والتي تستخدـ لعرض القيـ ومضاميف برامج الأطفاؿ.

ونعني بو شكؿ أو نمط المادة الإعلبمية التمفزيونية أو الييكؿ البنائي الذي القالب الفني:  .1
ة المعروفة والتي أفرزت لتلبشي الحدود بيف الأنواع التمفزيوني اعرضت بو المادة التمفزيونية. ونظر 

محؿ الدراسة ضمف القوالب ة عف التصنيؼ، حاولنا تصنيؼ المحتوى أنواعا وقوالب ىجينة عصيّ 
 :التالية

وىي البرامج التي تقوـ عمى تحريؾ الرسوـ الثابتة، تعرض  :مسمسلبت كأفلبـ الرسكـ المتحركة 1.1   
أفلبـ الرسوـ المتحركة فيي   اأو أسبوعي، أمّ  في شكؿ حمقات متسمسمة بطريقة دورية سواء كانت يومية

 التي تكتمؿ فيو قصة الفيمـ في حمقة واحدة. 

فيشكؿ متتابع  حمقات تمثيمية يقوـ بيا شخصيات حقيقية)ممثميف( تت ّـ: المسمسلبت التمفزيكنية 2.1   
قلب لكف وقد تضـ حمقات منفصمة تعالج كؿ منيا موضوعا مست ،بحيث أف كؿ حمقة مرتبطة بالأخرى

 جميعيا تدور حوؿ فكرة واحدة.

وتوظؼ المسمسلبت والأفلبـ الكرتونية أو التمفزيونية الوجية لمطفؿ في بناء مواضيعيا أحد  
 الأساليب التالية كأسموب غالب:

 :ىي البرامج التي تقوـ فييا الشخصيات بمغامرات وتواجو مشاكؿ وأحداث وتتعرض إلى المغامرة
 لى حموؿ.مشاكؿ وتحاوؿ التوصؿ إ

 ت )مثؿ عينيف كبيرتيف، فـ كبير، عمى تشويو الأشكاؿ والييئاىي البرامج التي تعتمد  ككميديا:ال
نؼ كبير( في حالة الرسوـ المتحركة مف أجؿ إضفاء الطرافة، والاعتماد عمى المبالغة اليزلية أ

ظيار أفكار وسموكيات مناقضة  في ردود أفعاؿ الشخصيات)المبالغة في الضحؾ، الغضب.( وا 
 لمسموؾ العاـ والانتصار لمشيء الغير مألوؼ لإثارة الضحؾ وتحقيؽ المتعة.
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 :وىي البرامج التي يغمب عمييا الحركة وسرعة الإيقاع سواء مف عمى مستوى أفعاؿ  حركة
الشخصيات الرئيسية)سرعة التنقؿ، سرعة الأفعاؿ..( أو مف خلبؿ التسريع في الموسيقى 

 تية التي تسرع مف إيقاع البرنامجواستخداـ المؤثرات الصو 
 :ثـ الوصوؿ إلى حؿ. ،ىي البرامج التي تظـ حبكة وتصعيدا للؤحداث والصراع الدراما 
 وىي التي تكوف شخوصيا عادة عبارة عف دمى أو شخصيات حقيقية  كالخياؿ العممي: الفنتازيا

يـ والكواكب والقفز نحو ليا قدرات خارقة تقتحـ عوالـ مغايرة لمواقع مثؿ السماء والأرض والجح
متعمؽ بالاختراعات  نتازياالمستقبؿ، كما تقدـ مادة عممية غير مثبتة عمميا في شكؿ ف

 .والاكتشافات
عرض مشاىد ووقائع حقيقية مف أجؿ إيصاؿ رسالة محددة : الكثائقيات كأشرطة عممية 3.1

 .بالاعتماد عمى شواىد بصرية أي أدلة  واقعية وممموسة

تعرض فقرات منوعة مختمفة تيـ الأطفاؿ وتستقبؿ اتصالات الجميور وتقدـ  :يكنيةالمجمة التمفز 4.1
 .مواىب وأعماؿ وأنشطة للؤطفاؿ

فييا استضافة شخصيات ميمة ليا دور اجتماعي فاعؿ أو  وىي البرامج التي يت ّـ :البرامج الحكارية 5.1 
ادييف يريدوف التعبير عف تجربتيـ رية كبيرة)نجوـ الرياضة، الغناء..(أو أشخاص عيتكتسب قاعدة جماى

 الحياتية.

تكوف عمى شكؿ شاب وشابة أو الاثنيف معا أو مجموعة مف الأطفاؿ يقوموف  :برامج المسابقات  6.1 
رائيـ حوؿ قضية معينة وذلؾ خمؼ آؼ عمى أنشطة الأطفاؿ أو أو التعرّ  ،بطرح أسئمة عمى الجميور

ا نوع ىجيف يضـ جانب مف المسابقات بيف المشتركيف، الشاشة أو داخؿ الاستديو. والتي تكوف إم
تواجد المشتركيف في مكاف واحد تحت عيوف (وتجارب أداء، عروض مباشرة، ومناخ علبئقي غير مألوؼ

 ابعة حية يومية لحياة المشتركيف.مت)ميرا خلبؿ مدة البرنامجاالك

اؿ حيث يتـ التعامؿ مع المعب غير الشكؿ الأوؿ لمعب للؤطفبىو شبيو إلى حد كبير : تحريؾ الدمى 7.1
الحية، كما لو أنيا كانت عمى قيد الحياة وتغيير وظائؼ الأشياء )استخداـ العصا كبندقية، حمؿ الوسادة 
كطفؿ( والعمؿ عمى إحيائيا وتحريكيا، وتغيير وظائؼ الأشياء وتحريكيا والإيياـ بإحيائيا والتكمـ مف 

 يتيا الصوتية، الميارة في تحريكيا. خلبليا، وتعتمد عمى شكؿ الدمية، شخص
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ىي أصوات مصطنعة تضاؼ لتعزيز محتوى البرامج مف الناحية  المكسيقى كالمؤثرات الصكتية: .2
 الفنية:

 خذ أحد الأشكاؿ التالية: ويتّ  ،ىو لحف يكوف عمى آلة موسيقية :ىالمكسيق 1.2

 :ينة أو مرتبط بمكاف لحف يتكرر دائما بشكؿ متزامف مع وجود شخصية مع مكسيقى تصكيرية
محدد أو بنشاط معيف بحيث بمجرد سماع الموسيقى يستحضر المشاىد الشخصيات أو الأماكف 

 أو الأنشطة. 
 :فرح، غضب ،ىو لحف يدؿ عمى موقؼ درامي معيف: حزف مكسيقى مكاقؼ. 
 :موسيقى مرافقة لممشاىد عامة. مكسيقى خمفية 

رة عف الحيوانات أو أصوات الطبيعة كخرير المياه أو وتكوف إما أصوات طبيعية صاد :الأصكات 2.2   
 صوت الريح أو أصوات مصطنعة كأصوات السيارات والآلات. 

وتكوف إما أغاني تميز الفقرات وتعمف عف بدئيا، أغاني متجددة تبعا لموضوع الحمقة،  :أغاني 3.2   
 وقد لا يكوف ىناؾ أغاني.الاثنيف معا، 

 30دقيقة، طويمة أكثر مف  30إلى  15دقيقة، متوسطة مف  15ف قؿ مأقصيرة أي  مدة الحمقة: .3
 دقيقة.

 تقطيعات قميمة. أو متوسطةتقطيعات : أي وجود تقطيعات كثيرة، التقطيعات .4
وىي الأدوات المساعدة التي تسمح بفيـ أفضؿ  عمى الفيـ:الإيضاحية المساعدة دكات الأفئة  .5

 ـ:لممضموف المقدّ 
  ّعف الحمقة الماضية ليتمكف المشاىد مف ربطيا بأحداث الحمقة  ص عف الحمقة)تقديـ ممخصممخ

 .الموالية(
 طرح أسئمة عف سير الأحداث. 
 و فقرةأديـ عناويف جزئية خاصة بكؿ حمقة تق. 
 تقديـ المغزى مف البرنامج. 
 مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو. 
 )التكرار)تكرار العبارات أو الكممات الميمة. 
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  وسموكياتيا أسمائيامف حيث التعريؼ ببعض الشخصيات. 

 شرنا إلييا في الفصوؿ النظرية:أبيا عرض القيمة والتي أي الطريقة التي يتـ  :أسمكب تقديـ القيمة :ثالثا

 .وذلؾ بتفكيكيا إلى مجموعة مف الأفكار والسموكيات والاتجاىات التي تعبر عنياتبسيط القيمة: -
 .أك التخمي عنياإظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ بالقيمة  -
أي تقديـ القيمة بشكؿ محسوس وملبحظ مف خلبؿ موقؼ تقديـ القيمة بشكؿ عياني كمحدكد:  -

 .محدد)مساعدة عجوز في عبور الطريقة مثلب كقيمة(
 إظيار نماذج تمارس ىذه القيـ. -
تأكيد ضرورة الالتزاـ بالقيمة مف خلبؿ خطاب مباشر موجو  اعتماد أسمكب الكعظ كالإرشاد: -

 .ؿلمطف
عبر تعريض الطفؿ إلى قيمتيف متناقضتيف، والتوصؿ  تقديـ القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية: -

 إلى اختيار أحدىما مع ذكر المبررات.
نما تقديـ الصدؽ  :تقديـ القيمة بطريقة أكثر شمكلا - )عدـ الحديث عف الصدؽ مع الوالديف وا 

 .كقيمة عامة نتعامؿ بيا مع كؿ الأفراد(
 التحميؿ صدؽ كثبات اختبار .8

"ىو وسيمة قياس إذا استعممت مف طرؼ باحثيف آخريف : ثبات التحميؿمادليف غراكتش  ؼتعرّ  
وحتى نختبر مدى صلبحية استمارة تحميؿ المحتوى كأداة  1.وفي نفس الظروؼ تعطي نفس النتائج"

 لمقياس قمنا بالخطوات التالية:

فيا، وتطبيقيا عمى مفردات مف عينة الدراسة فؽ ومشكمة الدراسة وأىداإعداد استمارة أولية بما يتّ  -
 لاختبار مدى ملبئمة فئاتيا لممحتوى الإعلبمي المدروس.

 التعريفات الإجرائية لفئات ووحدات التحميؿ. إعداد بطاقة تض ّـ -
ليـ اىتمامات بحثية بتحميؿ المحتوى  (بمغ عددىـ أربعة)ميف عرضيا عمى مجموعة مف المحكّ  -

صحيحة، وضع الغير ممة )غير موافؽ( عمى التعريفات منيـ وضع ك مبوبموضوع الدراسة، وط  

                                                             
1Madleine Grawitz. Op.cit, p34. 
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علبمة )موافؽ( عمى التعريفات و علبمة)تحتاج لمتعديؿ( عمى التعريفات التي تحتاج إلى تعديؿ، 
 الصحيحة.

 :1لة الثبات التاليةدقنا معاولمتحقؽ مف ثبات الاستمارة وصلبحيتيا كأداة قياس طبّ  

 (4ف  + 3ف + 2ف + 1ف÷ )ـ( ×معادلة الثبات: )ف 
  :عدد الرمزيف أو المحكميف.ن 
 .ـ: عدد الفئات التي اتفؽ حوليا المحكموف 
 المحمؿ الأوؿ.المحكمة مف طرؼ : عدد الفئات 1ف 
 المحمؿ الثاني.المحكمة مف طرؼ : عدد الفئات 2ف 
 المحمؿ الثالث.المحكمة مف طرؼ عدد الفئات  3ف 
 ـ الرابع.المحكالمحكمة مف طرؼ : عدد الفئات 4ف 

 وعميو قمنا بتطبيؽ ىذه المعادلة لقياس ثبات التحميؿ عمى النحو التالي: 

 ( :60+ 60+ 60+ 60( ÷ )50×4معادلة الثبات=)0.83 . 

، "حيث تنحصر 0.83وبالتالي فاستمارة تحميؿ المحتوى صالحة لمقياس بمعامؿ ثبات بمغ  
نبغي عمى الباحث إعادة النظر في وما دوف ذلؾ ي 0.90و 0.65صلبحية معامؿ الثبات مابيف 

 .2فئاتيوعناصره"

 عينة الدراسة .9

ؿ موضوع اختيار العينة لمبحث جزءا أساسيا مف منيجية البحث في العموـ الاجتماعية، لأنيا يشكّ  
تتضمف معظـ تحميلبت وسائؿ  ،القاعدة التي تبنى عمييا البحوث، وبالتالي تعطي مصداقية لنتائج البحث

                                                             
،  2007، 1لمدراسات والنشر والتوزيع، الجزائر، ط -طاكسيج كوـ تحميؿ المحتكل لمباحثيف كالطمبة الجامعييف،: يوسؼ تمار 1

 .119ص
 .123مرجع نفسو، صال2
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أف اختيار العينة الخاصة بتحميؿ المحتوى تكوف  برغسكفيؤكد ف المتعدد المراحؿ، "حيث الإعلبـ التعيي
 .1عمى ثلبث مراحؿ: عينة المصدر،  عينة الفترة الزمنية، عينة المحتوى الذي وقع عميو الاختيار"

نظرا لضخامة مجتمع البحث وسعتو لدرجة يصعب عمينا القياـ بدراسة كؿ الوحدات المكونة لو  
لمتمثمة في عدد كبير مف القنوات العربية المتخصصة في إعلبـ الطفؿ وما تتضمنو مف برامج يصعب وا

عمينا حصرىا، فقد اعتمدنا في إجراء دراستنا عمى اختبار عينة تمثؿ مجتمع البحث الأصمي، ليذا ارتأينا 
 ثلبث مستويات: 3اختيار العينة المتعددة المراحؿ وذلؾ عمى 

  :عينة مصادر المضموفالمرحمة الأكلى. 
  :الفترة الزمنية اختيارالمرحمة الثانية. 
  :اختيار مفردات العينةالمرحمة الثالثة. 

بالنظر إلى الاعتبارات MBC3 وقناة  ،اختيار قناة الجزيرة للؤطفاؿ ت ّـ مستكل الخاص بالمصدر:ال:أكلا
 التالية:

  ّمف شبكة بو كؿ الأفقي التي قامت عاف بشيرة كبيرة لكونيما نتاج تجربة لمتوسع قناتيف تتمت
حيث "الجزيرة وتمفزيوف الشرؽ الأوسط، واستفادتا بالتالي مف القاعدة الجماىيرية لمقنوات الأـ، 

قناة كما تصدرت ،  2العربية شعبية في العالـ العربي" القنوات 10مف أكثر MBC تعتبر شبكة 
وقد جاءت ىذه وفي شماؿ إفريقيا،  في الشرؽ الأوسطالجزيرة قائمة القنوات الأكثر مشاىدة 
 .3"ابسوس وسيغما"تيف ا شركتا الأبحاث الدوليّ مالنتائج في دراستيف منفصمتيف قامت بي

 ف عمى موقعيما الالكتروني، المختمؼ الشرائح العمرية لمطفؿ حسب ما أوردتو القنات تافموجي
، أما قناة الجزيرة 13ى سنوات إل 3مف برامجيا لجميور الأطفاؿ  3حيث توجو قناة أـ بي سي

سنوات، وتمفزيوف جيـ  6للؤطفاؿ فتضـ كؿ مف قناة براعـ الموجية لمفئة العمرية مف سنتيف إلى 
سنة، مف خلبؿ تفحصنا لمشبكة البرامجية لتمفزيوف جيـ، لاحظنا أف القناة  15سنوات إلى 7مف 

                                                             
1Madleine Grawitz.. Op.cit.p654. 

2
  82/2/8102قنوات عربٌة شعبٌة على الٌوتٌوب، موقع رصٌف،  01أكثر  

http://raseef22.com/technology/2014/08/28/ 
 :4/6/2013إبسوس وسيغما تؤكداف: الجزيرة الأكثر مشاىدة عربيا، موقع الجزيرة،  3

http://www.aljazeera.net/news/arabic/2013/6/4/ 
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لمدرسة، بالإضافة إلى البرامج تبث نفس البرامج التي تقدميا قناة براعـ الموجية لمطفؿ ما قبؿ ا
موجية إلى الشرائح العمرية الأخرى، وبالتالي اكتفينا بتمفزيوف جيـ كقناة ممثمة لمجزيرة للؤطفاؿ 

 واستبعدنا قناة براعـ. 
  ّحيث تنتج  قناة بإنتاج العديد مف البرامج التمفزيونية افأشكاؿ برامجية مختمفة وتقوم افمتقد ،

العديد مف البرامج مف  mbc3قناة  تكما قدم امج في استوديوىاتيا،مف البر %40تمفزيوف جيـ 
 ....إنتاجيا مثؿ عيش سفاري وبنات وبس

 أو مف  ا المباشرةما الرسمي أو برامجيما مف خلبؿ موقعيمجماىيرىمنصات لمتفاعؿ مع  افتتيح
متابعيف حيث وصؿ عدد ال ،متابعة عمى صفحات الفايسبوؾ افا الالكتروني، وتشيدمخلبؿ موقعي

مميوف زائر  8معجب، و 668546ومتابعي تمفزيوف جيـ إلى  ملبييف معجب. mbc3 8لقناة 
 ملبييف مف الجزائر. 3لكتروني مف المممكة العربية السعودية، لموقعيا الإ

 انتماء قناة تمفزيوف جيـ لمقطاع العمومي وmbc3  لمقطاع الخاص، تشفير قناة تمفزيوف جيـ مع
البث المفتوح،  mbc3الي اعتماد قناة تمفزيوف جيـ البث المشفر، واعتماد قناة بداية أفريؿ وبالت

 مما يقدـ تمثيلب أفضؿ لمعينة مف حيث طبيعة الممكية، ونوع البث. 
 ف عينة الدراسة شراكات مع علبمات تجارية عالمية متخصصة في إنتاج برامج اتوقيع القنات

  mbc3زني، ووقعتيوشركة والت د  bbcبكةع تمفزيوف جيـ شراكة مع شالأطفاؿ، حيث وقّ 
زني، مما يجعؿ القناتيف مجالا لبث برامج عالمية يديوف وسابقا مع شركة والت دمو شراكة نيك

كسوني الذي يركز عمى برامج تركز عمى الجانب التعميمي اباتجاىاتيا المختمفة )الاتجاه الأنغموس
 نب الترفييي والتعميـ الغير مباشر(.والتربوي، والاتجاه الأمريكي الذي يركز عمى الجا

 : : مستكل الفترة الزمنية لاختيار العينةثانيا

افريؿ، وقد حددنا  11فيفري إلى غاية  23خلبؿ الفترة الممتدة مف تـ اختيار البرامج التي تبث  
ىو وذلؾ نظرا لعدـ اعتماد القنوات المتخصصة عمى دورات برامجية واضحة كما فترة زمنية افتراضية 

مع إيقاع الفصوؿ الأربعة، العاـ تمشي التمفزيوف عمى حاصؿ في القنوات الجامعة، "حيث جرت العادة 
كما انو لـ يعد يوجد سوى فصؿ واحد يتميز  ،خلبفا للبتجاه الحالي الذي يسمؾ سبيؿ إيقاع مطرد متواصؿ

ؿ العربية في الفترات ، ىذه المحظات المكثفة لمبرمجة تظير في قنوات الأطفا1ببضع لحظات مكثفة"
                                                             

 .153ص، 2000وجيو سمعاف عبد المسيح، المجمس الأعمى لمثقافة، المغرب،  :ترجمة،التمفزيكف في الحياة اليكمية:لورينزو فيمشس1
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 الاستثنائية )شير رمضاف، العطمة الصيفية، الدخوؿ المدرسي( أيف تتغير البرامج المقدمة في ىذه الفترات
 لذلؾ وتجنبا لمتحيز اخترنا فترة خارج الدورات الاستثنائية. 

عمى أسابيع، واعتماد القناتيف  7ونظرا لصعوبة إجراء مسح شامؿ لمختمؼ البرامج عمى مدار  
الصناعي والمتمثؿ باختيار يوـ واحد عينة الأسبوع عتمدنا ساعة، فقد ا 24عمى مدار نظاـ البث الكامؿ  

 مف كؿ أسبوع، وىذا ما يسمح بإعطاء فرص متساوية لجميع مفردات العينة حتى تخضع لعممية التحميؿ" 

ب مسح جميع مفردات مما يصع ،ة لمبرامج واتساع الحجـ الساعي لمبثللئعادة المستمرّ  اونظر  
الكتؿ البرامجية الموجية لمشرائح عمرية معينة والتي تكوف لفئة أطفاؿ  جيةيستراتاواعتماد القناتيف  ،العينة

فقد تـ اختيار الطفولة المتوسطة ظيرا وفئة الطفولة المتأخرة مساءا، ولفئة  ،ما قبؿ المدرسة صباحا
مختمؼ الفترات الزمنية لمبث ومختمؼ الشرائح العمرية  حتى يتـ تغطية ،ساعتيف مف كؿ يوـ بشكؿ متتابع

وحصرنا مختمؼ البرامج التي تبث خلبؿ ىذه الفترة، مع مراعاة أف يكوف  ،الموجو ليا الرسالة الإعلبمية
ف الطفؿ يتابع البرامج أكثر التي تكوف ليا مواعيد منتظـ سواء كاف يومي أو أسبوعي لأبثيا دوري وبشكؿ 
ا بصفة منتظمة عمى شكؿ سلبسؿ متتابعة أو حمقات مستقمة كالأفلبـ أو المسرحيات، محددة تعرض فيي

التي قد يتابع فييا الأطفاؿ ما قبؿ المرجحة ليلب وىيا الفترة  9صباحا حتى  7أف يكوف وقت البث مف 
 حمقة، موزعة عمى النحو التالي: 61المدرسة والمتوسطة والمتأخرة عادة البرامج، وتحصمنا عمى 

 :يكضح أسماء البرامج عينة الدراسة كتكزيعيا حسب الأياـ كتكقيت البث: 2رقـ دكؿ ج

 البرامج في تمفزيكف جيـ 3البرامج في أـ.بي.سي كقت العرض يكـ كتاريخ العرض

مغامرات دورا  9:00 - 7:00 1/3/2016الثلبثاء:
أسماؾ الفقاعات، المستكشفة،

كيت وميـ ميـ، دوريات 
 المخلبب

نادي الحرفييف  سيرؾ جوجو،
الصغار،أبطاؿ بمدة ىيجمي، بيكس 

والحائط العجيب، حكايات العـ 
 مصمح،روبوكمريولي، ايلب بيلب.

كونغ فو بندا،كوبوتشي، فيدش  11:00-9:00 9/3/2016الأربعاء:
 ىوكس، قمي ليش.

جو ، روبو كاربولي، حكايات تاتونكا
وجاؾ، الأوفياء يحموف كوكب 

 ينة سيد بارع في المد، الأرض

مدينة بوكيت، ج جواب، مارتيف،حممة غزو الكائنات البحرية،الفرقة إلى  11:00 17/3/2016الخميس:
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السرية لمحاربة الأشرار،الأبواف  13:00
 السحرياف.

، لالالويسي، دقيقة في متحؼ.  العموـ

بميز والشاحنات العملبقة، غزو  15:00إلى 13:00 25/3/2016الجمعة:
رج الكائنات البحرية،جو 

الفضولي، كاسبر الشبح 
 المطيؼ.

، أنا والدمى، أطفاؿ  حممة العموـ
 ورياضة، أصؿ الكممة

إلى  15:00 2/4/2016السبت:
17:00 

، تواصؿ، خطوات 2دانيا
 ناعمة، الجاسوسيات.

طريؽ ، روكس، برنامج نوف
 .السلبـ،فرساف المدارس

لى إ 17:00 10/4/2016الأحد: 
19:00 

ف كرة قدـ المجرات، مغامرو 
عبر الزمف، بنات وبس، 

 باتماف.

شابميف، ، ، روبف ىود3حكاية لعبة
 لاسي، يوميات مادي

إلى  19:00 18/4/2016الاثنيف: 
21:00 

فميكا، تسالي أحمى عالـ، 
قولولي كيؼ، تواصؿ، ىالؾ 

 وفريؽ القوة.

، مغامرات 3الفتاكوف، حكاية لعبة
 .سارة جايف، كوني

مفردة باعتباره عدد  24ظرا لاتساع مفردات حجـ العينة سنقوـ باختيار ن: مستكل المادة المدركسة:ثالثا
وقارف  48، 24، 18، 12، 6عينات منفصمة مكونة مف  (Stample)كافي لتمثيؿ العينة فقد "اشتؽ

متوسط مضموف كؿ واحد مف أحجاـ العينات لموضوع واحد، مقابؿ عينة السنة بأكمميا ووجد أف كؿ واحد 
مفردة لكؿ قناة مع الأخذ بعيف الاعتبار  12 ختيارا. وبالتالي سيتـ 1كاف ملبئما" مف أحجاـ العينات

 المعايير التالية:

  الشرائح العمرية التي يتـ توجيو البرامج ليا حيث سيتـ اختيار مف كؿ فئة برامج موجية لشريحة
 معينة عينة مف البرامج. 

 ركات التي تنتج منيا وكذا الإنتاج المحمي.الأخذ بعيف الاعتبار مصادر الإنتاج والتنويع في الش 
 .الأخذ بعيف الاعتبار التعدد في القوالب الفنية 

                                                             
 .292مرجع سابؽ، ص ،  روجر ويمر 1
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 كبر نسبة إعجاب عمى صفحة الفايسبوؾ، ألاعتبار السلبسؿ التي تحصمت عمى والأخذ بعيف ا
 والأكثر طمبا في المنتديات.

 .لمفردات التي وقع عمييا الاختيارالجدوؿ التالي يوضح افوعميو  

يكضح تكزيع مفردات العينة محؿ الدراسة حسب قنكات البث، المرحؿ العمرية : 3 دكؿ رقـج
 :المستيدفة، بمد الإنتاج

المكجو ليا  المرحمة العمرية
 الرسالة

 3قناة أـ.بي.سي قناة تمفزيكف جيـ

 

 مرحمة ما قبؿ المدرسة

 زنييسيرؾ جوجو)والت د
(، أبطاؿ بمدة الأمريكية

 زنييىيجمي)والت د
(،ايلب بيلب )إنتاج مريكيةالأ

حكايات العـ ، ايطالي(
 تمفزيوف جيـ(إنتاج مصمح)

مغامرات دورا المستكشفة، أسماؾ 
الفقعات، دوريات 

، (الأمريكية لمخلبب)نيكميديوفا
كيت وميـ ميـ)إنتاج كندي 

 بريطاني(

 

 مرحمة الطفكلة المتكسطة

بي بي سي  أنا والدمى)شبكة
، ا(مارتيف )بمجيك، (البريطانية

)إنتاج قناة تمفزيوف  حممة العموـ
الأوفياء يحموف كوكب ، (جيـ

 (الأرض)الياباف

، (أمريكيكاسبر الشبح المطيؼ)
غزو ، (3نتاج اـ.بي.سيإ)2دانيا

الكائنات البحرية)فرنسي 
 كونغ فو بندا)أمريكي(، بمجيكي(

 

 مرحمة الطفكلة المتأخرة

، (يـبرنامج نوف)تمفزيوف ج
بي بي  كةمغامرات سارة جايف)شب

طريؽ السلبـ ، (سي البريطانية
يوميات مادي)شبكة ، (الياباف)

 البريطانية(بي بي سي 

الجاسوسيات)انتاج كندي 
بنات وبس )إنتاج ، فرنسي(
، القناة( إنتاجقولي ليش)، القناة(

 فميكا)إنتاج أمريكي(
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 بطاقة فنية حكؿ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 
  ،حركة أمريكي، برنامج تعميمي موجو لطفؿ ما قبؿ المدرسةمسمسؿ رسوـ مت :مغامرات دكرا .1

بحيث يطمباف في بداية  ،تدور أحداثو حوؿ مغامرات تعيشيا الطفمة دورا مع صديقيا القرد موزو
كؿ حمقة مساعدة الخريطة التي تخبرىـ عف ثلبث أمكنة يجب أف يتجاوزاىا، بينما تقوـ حقيبة 

وتواجييا  ، والأغراض المناسبة لمسفر بغرض الاستكشاؼ الظير المتكممة بتزويدىـ بالأدوات
ا وسرقة الأغراض، وتحاوؿ عدة مشكلبت يتسبب فييا الثعمب سنقر الذي يرغب في عرقمة رحمتيم

مثؿ: رفقة صديقيا إيجاد الحؿ مما يكسبيا عدة ميارات وتتعمـ منيا عدة مفاىيـ ودروس البطمة 
اب، أسس المحاكمة المنطقية، قواعد صحية عناصر الأحرؼ اليجائية، الأرقاـ، مبادئ الحس

 .الحمقة الثانية بعنكاف دكرا المستكشفة. وقع التحميؿ عمى الثقافة العامة المفردات
مسمسؿ رسوـ متحركة مف إنتاج أمريكي يعرض شخصيات مف الأسماؾ تحت  :عاتاأسماؾ الفق .2

لـ مف حوليـ بالتعرؼ كؿ حمقة الماء، حيث يستمتعوف ويكتسبوف ميارات جديدة ويستكشفوف العا
عمى موضوع جديد، يساعدىـ معمميـ مستر جروبر بتقديـ معمومات وحقائؽ بأسموب تعميمي 

تشجع عمى التعمـ والتغمب عمى  ،جذاب. تقدـ رسائؿ اجتماعية ىادفة كالصداقة والمسؤولية
الحمقة يؿ عمى مخاوؼ طفؿ ما قبؿ المدرسة كالذىاب الطبيب الأسناف وغيرىا. وقد وقع التحم

 الثامنة بعنكاف استعدكا لممدرسة.
دقيقة، تدور  22مسمسؿ رسوـ متحركة مف إنتاج كندي بريطاني مدتو الحمقة :كيت كميـ ميـ .3

أحداثو حوؿ الطفمة كيت وأرنبيا الدمية ميـ ميـ التي تدب فييا الحياة عندما تعاني كيت مف 
وفي كؿ  ،فيو كيت أف تكوف أي شيء تريدهوينطمقاف معا إلى عالـ خيالي تستطيع  ،مشكمة ما

 البحث عف جزيرة المفقكدات. :15الحمقة وقع التحميؿ عمى  مرة تواجو مغامرات مختمفة. 
 3ىو مسمسؿ رسوـ متحركة مف إنتاج الشركة الأمريكية نيكموديوف ويتألؼ مف : دكريات المخلبب .4

إنقاذ مدينتيـ مف الأخطار  يتحدث عف فريؽ يتكوف مف ستو كلبب وقائدىـ يحاولوف ،مواسـ
 الجراء تنقذ القرد. الحمقة التي سيقع عمييا التحميؿ، حمقة 44ويتمتعوف بروح الدعابة عدد حمقاتو 

عبارة عف مجسمات مف الدمى الروسية )دمية تتضمف داخميا دمى أخرى : أبطاؿ بمدة ىيجمي .5
ات رئيسية تواجو بعض بأشكاؿ متناقصة( مف أنتاج أمريكي، تدور السمسمة حوؿ أربع شخصي

لإيجاد حؿ لممشكمة، والذي  حد أبطاؿ بمدة ىيجميأت اليومية، وفي كؿ حمقة يستدعوف الصعوبا
حد المتخصصيف في مينة معينة،  ويمكّنو إتقانو لعممو مف إيجاد الحؿ الناجع، وييدؼ أيكوف 
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.وقد رد  داخؿ المجتمعوعمى أىمية الف البرنامج لإظيار التنويع في الميف و الوظائؼ، والتركيز 
 عطسة سريعة.وقع التحميؿ عمى الحمقة العاشرة: 

مريكي كندي، تدور أحداثو في أإنتاج مف ية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة سمسمة موج: سرؾ جكجك .6
مدينة سرؾ تاوف، أيف تعيش الميرجة جوجو مع عائمتيا وصديقيا الأسد، تنيض جوجو كؿ 

دأ في البحث عف حؿ لممشكمة التي تواجييا والتي تكوف صباح لتبحث عف أسدىا المختفي ثـ تب
موضوع الحمقة، وتطرحيا في شكؿ أغنيةػ وفي نياية كؿ حمقة تصعد جوجو إلى خشبة المسرح 

كيفية العناية بالجسـ، كيفية  ،وتقدـ المغزى مف قصة اليوـ والتي تتعمؽ بمواضيع الحياة اليومية
 .كقد كقع التحميؿ عمى حمقة أرتدم ىذا كانطمؽرىا. التعامؿ مع الآخريف، زيارة الطبيب وغي

مرحة كاثي رفقة يطالي تدور أحداثو في قرية أيف تعيش الفتاة الإىو برنامج مف أنتاج  :إيلب بيلب .7
شيقة ومفعمة بالحماس نتيجة ما تواجيو مف مشاكؿ يومية، وتستطيع التوصؿ أصدقائيا مغامرات

ليا دروسا للؤطفاؿ في كيفية إدارة متاعب حياتيـ والعيش خلب مف إلى حموؿ مبدعة ومبتكرة تقدمو
 .كقع التحميؿ عمى حمقة البطة النشطةبمرح.

ىو برنامج مف إنتاج قناة تمفزيوف جيـ، حيث يروي العـ مصمح لمدمى التي  :حكايات العـ مصمح .8
احرة. يصنعيا قصص مف الإرث القديـ، تجسد الدمى في كؿ حمقة قصة جديدة مميئة بالأجواء الس

ويعيد ىذا البرنامج إحياء فف تحريؾ دمى الخيط الذي يحوى في معالمو الكثير مف إرثنا الروائي. 
 .حكاية الشاطر سميـوقد وقع التحميؿ عمى حمقة: 

أيف تمعب الفتاة دانيا البطولة  ،،يقدـ شخصيات كرتونية3برنامج مف إنتاج قناة أـ. بي.سي  :دانيا .9
تطرح مف خلبليا أفكارا خلبقة تنمي روح الابتكار والبحث عف  وتتعرض إلى مشاكؿ ومغامرات

إيجاد حموؿ واقعية لممشاكؿ. يقدـ البرنامج البيئة الخميجية لكف بشكؿ عصري مع التركيز عمى 
 كقد كقع التحميؿ عمى حمقة أصفرانك.الطبقة البرجوازية. 

اولوف إخافة البشر مجموعة مف الأشباح جاؤوا مف كوكب آخر  ويح كاسبر الشبح المطيؼ: .10
ما عدى كاسبر الشبح المطيؼ الذي يسعى  ،وتتنافس الأشباح بينيا لإثبات قدرتيا عمى التخويؼ

وىي سمسمة تغير مف نظرة الأطفاؿ للؤشباح الذيف نكرىيـ  ،لمساعدة الآخريف وتقديـ العوف ليـ
لكنيا تقدـ  ،ختلبؼوىو ما يشجع عمى قيـ التعايش وقبوؿ الا ،لأنيـ فقط غرباء ومختمفوف عنا

أيضا بعض الأفكار اليدامة التي تجعؿ مف كاسبر الطيب مدعاة لمسخرية مف طرؼ الأشباح 
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رخصة الأشباح ك أغاني الآنسة بي للؤكلاد، الدكتكر غير الأخرى. الحمقة التي يتـ تحميميا: 
 مكجكد.

 23ف مدة الحمقة مف إنتاج شركة كموديو  أمريكيرسوـ متحركة  :ككنغ فك بندا أساطير الركعة .11
ويشاركيـ مع أصدقائو  ، يعيشالممقب بالتنيف المقاتؿ ، تدور أحداثو حوؿ كونغ فوبندادقيقة

جؿ محاربة الدخلبء. والممفت للبنتباه ىو التمازج أمف  ،تدريب عمى فنوف القتاؿ مع معمميـال
س قيـ الفضيمة مف خلبؿ تقديـ شخوص تعك ،سيويةالآف الثقافة الأمريكية والثقافة الجميؿ بي

بينما تظير آسيوية، والحكمة والعفة والتأمؿ والزىد والعمؿ بروح الفريؽ واحتراـ المعمـ كميا قيـ 
قيـ الفردانية مف خلبؿ سعي البطؿ لتحقيؽ حممو  الفردي في أف يكوف مقاتؿ كونغفو ويتفوؽ 

 شبح اكغكام. عمى معممو، الحمقة التي سيتـ تحميميا
التغيرات  يعالج موضوعإنتاج فرنسي بمجيكي مسمسؿ رسوـ متحركة من: ةغزك الكائنات البحري .12

تقوـ كائنات بحرية بغزو كوكب الأرض وفعؿ كؿ  ،الجوية  والبيئية بسبب عبث الإنساف بالمياه
ما بوسعيا لإغراؽ الأرض بالمياه لإذابة جميد القطبيف الشمالي والجنوبي، حتى يجدوا لأنفسيـ 

حجب الشمس عف الشاطئ كمؤامرة وقد وقع التحميؿ عمى حمقة: . امساحات مائية لمعيش بي
 .ضد الاحتباس الحرارم

سمسمة مف إنتاج فرنسي، تدور أحداثيا في غرفة الدرس، حيث  :الأكفياء يحكمكف كككب الأرض .13
يقدـ المدرس بجعة كؿ حمقة موضوعا جديدا عف كيفية التعايش والتناغـ مع البيئة الطبيعية، 

ى أمثمة توضيحية، ويقوـ التلبميذ بمناقشة الفكرة مع الأستاذ وطرح الأسئمة وتقديـ بالاعتماد عم
كقد كقع التحميؿ عمى ىذه السمسمة إلى تنمية الوعي البيئي لدى الطفؿ.  ىالإجابات، وتسع

 الحمقة العاشرة: الأشجار كحرائؽ الغابات.
فتكتشؼ أف  ،ى العيش في بريطانياىي سمسمة كوميدية حوؿ عائمة استرالية تنتقؿ إل :أنا كالدمى .14

المنزؿ يسكنو ثلبثة وحوش، ويتمكف الابف ايدي بطؿ البرنامج وكؿ العائمة مف عقد صداقة مع 
ىذه الوحوش المطيفة المتمثمة في ثلبث دمى ىاكي نورمف فيند. وىو برنامج يجسد قيـ التعايش 

 جماعية. بعنكاف قيكد 24كقد كقع التحميؿ عمى الحمقةوقبوؿ الاختلبؼ. 
قناة تمفزيوف جيـ، يقدـ عرض لأىـ الاكتشافات العممية،  إنتاجبرنامج عممي مف : حممة العمكـ .15

ويبحث في الأسباب العممية لحدوث الظواىر ويقوـ بتجارب عممية داخؿ الأستوديو يشترؾ فييا 
 .كقد كقع التحميؿ عمى حمقة:العالـ مف حكلناالأطفاؿ.
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عمرىا تعيش أحداث يومية مع صديقاتيا وأصدقائيا، وتختبر : فتاة في العاشرة مف مارتيف .16
يقات زميلبتيا ايميمي ابنة رئيس ضابسبب م ،شيقة ومواقؼ طريفة وأخرى مزعجةمغامرات 

كقد كقع التحميؿ عمى حمقة:القناع لكنيا تنجح في النياية في التغمب عمى مكائدىا.  ،البمدية
 الإفريقي. 

مف إنتاج فرنسي كندي، مدة حمقتو   ،ركة مف نوع الفانتازياىو مسمسؿ رسوـ متح :الجاسكسات .17
تدور أحداثو حوؿ ثلبث فتيات في الجامعة أصبحنا عميلبت سريات دوف قصد  ،دقيقة 30
وعمييف الجمع بيف أداء الواجبات والمذاكرة والالتزاـ الدراسي ومياميف كجواسيس يحاربف  ،منيف

ة ويخرج المرأة مف ضنتباه انو يقدـ بطولة نسائية محلاالشر ويحاولف إنقاذ العالـ. والجدير با
 كقد كقع التحميؿ عمى حمقة مغني الركؾ.أدوارىا التقميدية ويجعؿ منيا مقاتمة. 

حيث يتـ عرض سمسمة مف مشاىد  ،ىو عبارة عف فقرة تقدميا المذيعة دانية؟: قمي ليش .18
محاولتيـ أداء نشاط أو القياـ الانترنيت حوؿ مغامرات فاشمة لأشخاص يرتكبوف أخطاء أثناء 

وتقوـ المذيعة بشرح الأسباب العممية وراء الفشؿ في أداء النشاطات كمحاولة معينة، بتجارب 
 .الحمقة الثامنة مف البرنامجأداء رياضة رمي المطرقة وقد تـ تحميؿ  آوالقفز مف مكاف عالي 

حيث تحمـ كاتريف المراىقة بطمة ىو فيمـ مف إنتاج أمريكي، تدور أحداثو في المزرعة،  :فميكا .19
الفيمـ بمتابعة مسيرة والدىا في تربية الخيوؿ بينما يحمـ الابف بإتماـ دراستو الجامعية، وىو ما 

فميكا خمسة مف فصيمة عمى ترويض حصاف بري تصر كاتريف يتعارض مع مخطط العائمة، 
رعة، ولاسترداد فميكا غامرت دوف عمـ والدىا، الذي قرر بيع الحصاف والتفكير بجدية ببيع المز 

كاتريف بالاشتراؾ في سباؽ بالتعاوف مع أخييا واستطاعت الفرار بالفرس لمجبؿ أيف اعترضيما 
أسد فأصيبت  فميكا بجروح عميقة لإنقاذ كاتريف، التي ظنت أف فرسيا توفيت إلا أنيا فوجئت 

حتفاظ بالمزرعة مع ضرورة متابعة باعتناء والدىا بيا والسماح لابنو بمتابعة دراستو وكاتريف بالا
الدراسة، وىو فيمـ يصور علبقات التشنج وعدـ التفيـ الذي يعيشيا أطفاؿ ىذه المرحمة مع 

 البالغيف والكيوؿ الذيف غالبا ما لا يتفيموف وجية نظر أبنائيـ.
 ىو برنامج موجو لفئة الفتيات تقدمو الإعلبمية عزة يعالج الموضوعات المتعمقة :بنات كبس .20

بمجاؿ الموضة والأزياء والاىتماـ بالصحة والأناقة، والتنمية البشرية،مف خلبؿ استضافة 
مشتركة يساعدىا فريؽ مف الأخصائيات في المجالات السابقة،  لتخرج المشتركة في نياية 

 الحمقة بالمظير المطموب.



طارىا المنيجي  الفصؿ الأكّؿ                                                        مشكمة الدّراسة كا 
 

56 
 

البرنامج باستضافة ىو برنامج حواري مف إنتاج قناة تمفزيوف جيـ، حيث تقوـ معدة  :برنامج نكف .21
بالإضافة إلى تمقي اتصالات الأطفاؿ  ،شخصية نسوية عربية ناجحة تقوـ بعرض تجربتيا

المتدخميف، كما يقدـ البرنامج فقرات تغطي الفعاليات والمعارض وآخر صيحات الموضة 
ت يوقصص النجاح لفتيات توصمف لتحقيؽ أحلبميف في مجلبت مختمفة، تعمـ فف الإتيك

 .28كقد كقع التحميؿ عمى الحمقةع الآخريف. والتعامؿ م
محققة صحفية مسمسؿ مف إنتاج قناة بي.بي.سي البريطانية، يتحدث عف  :مغامرات سارة جايف .22

تتمتع بقوى خارقة تساعدىا عمى مقاومة القوى الشريرة المياجمة للؤرض، وذلؾ بمساعدة كؿ 
 ؿ عمى حمقة عودة الموناليزا.مف ابنيا وأصدقائو وحاسوب فائؽ الذكاء. وقد وقع التحمي

تدور أحداث ىذه القصة بيف بمديف يعيشاف في حالة حرب دائمة، حيث يبحث  :طريؽ السلبـ .23
كقد كقع أبطاؿ ىذا البرنامج عف الطرؽ لإعادة السلبـ مرة أخرى بينيما وتوحيدىما مف جديد. 

 .22التحميؿ عمى الحمقة رقـ
اليومية لفتاة اسميا مادي تبمغ الخامسة عشر مف  برنامج يصور تفاصيؿ الحياة :يكميات مادم .24

ميرا وما اعمرىا، تفوز في احد مسابقات تمفزيوف الواقع، لتدخؿ عالـ النجومية وتكتشؼ حياة الك
كقد كقع التحميؿ عمى الحمقة الأكلى بعنكاف: تحممو مف متاعب ومواقؼ مثيرة محرجة وطريفة. 

 .طريؽ الشيرة
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المحددات المرجعية في 
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 التربكية



 المحدّدات المرجعية في اكتساب الطّفؿ لمقيـ التربكية                     الفصؿ الثاّني                

58 
 

 مدخؿ:

كتساب الطفؿ لمقيـ ىي العممية التي يتعمّـ مف خلبليا الطفؿ معايير واتجاىات تظير فّ عممية اإ 
نّما ىي سيرورة دائرية دينام كية يمف خلبؿ سموكياتو، لا تكوف ىذه العممية خطيّة تسير في اتجاه واحد، وا 

ظرية. وقد حدّد متفاعمة، تتداخؿ في تحريكيا عوامؿ ومحددات لا يمكف الفصؿ بينيا إلّا مف الناحية الن
" في نظريتو حوؿ النظاـ البيئي العوامؿ المؤثرة في Urie Bronfenbrennerإرم بركنفنينيزالباحث"

 :1اكتساب الطفؿ لمقيـ مقترحا أربع مستويات

 ( المستكل الأكؿmicro system)  ذاتو مف  استكشاؼمرتبط بالعوامؿ الخاصة بالطفؿ وكيفية
 ة كالأسرة وجماعة الرفاؽ.خلبؿ تفاعمو مع الجماعات الأولي

 ( المستكل الثانيméso system)  يتضمّف العلبقة بيف مختمؼ السياقات الاجتماعية التي
 يتعامؿ معيا الطفؿ، تؤثر فيو بطريقة مباشرة كالأسرة والمؤسسات التعميمية والمجتمع.

 ( المستكل الثالثexocro system) ية التي يتضمف العلبقة بيف مختمؼ السياقات الاجتماع
يتفاعؿ معيا الطفؿ بصورة غير مباشرة،  لكف تؤثر عميو  بشكؿ كبير كالوضع العائمي للؤسرة و 

 ظروؼ العمؿ و الوضع البيئي.
 ( المستكل الرابعmacro system)  أيف يتـ الحديث عف النمط العاـ والأيديولوجيا والفكر

 .السائد وتأثير ثقافة المجتمع عمى نمو الطفؿ

المحددات : 2محدّدات اكتساب نسؽ القيـ بصفة عامة إلى ثلبث فئات رئيسية ريسمك كما قسـ  
حيث يمكف تفسير أوجو التشابو والاختلبؼ في قيـ الأفراد ومف بينيـ الأطفاؿ انطلبقا  البيئية كالاجتماعية

رىا وتتضمف جوانب كسمات الشخصية ودو المحددات السيككلكجية مف الاختلبفات البيئية والاجتماعية، 
وتشمؿ الملبمح والصفات  المحددات البيكلكجيةفي تحديد التوجيات القيمية للؤفراد، الفئة الثالثة ىي 

 الجسمية كالوزف والطوؿ وتغيرات في الملبمح وما يصاحبيا مف تغيرات في القيـ.

                                                             
1
FadiEl Hage etChristian Reynaud : L’approche écologique dans les théories de l’apprentissage : 

une perspective de recherche concernant le « sujet-apprenant, Éducation et socialisation [En 

ligne], 36 | 2014, mis en ligne le 01 septembre 2014, consulté le 24 mars 2017. URL : 

http://edso.revues.org/1048; DOI : 10.4000/edso.1048 
 .72، ص1992الكويت، دار المعرفة، ، القيـ، دراسة نفسية تقاءار عبد المطيؼ محمد خميفة: 2
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جدؿ وال لمفيمياانطلبقا مف بالنموذجيف السابقيف، ومف خلبؿ تناولنا  لمصدر القيمة في الإطار  
قرار الكثير مف الباحثيف أف مصدرىا الفرد والمجتمع  الدائر حوؿ مصدرىا إف كاف الفرد أو المجتمع، وا 

والتي تشمؿ  المحددات الثقافيةمعا، قسّمنا محدّدات اكتساب القيـ لدى الطفؿ إلى ثلبث فئات رئيسية: 
دور الأسرة والثقافة  بالتركيز عمى المحددات الاجتماعيةتأثير الإطار الحضاري عمى الطفؿ، 

والتي تشمؿ احتياجات الطفؿ وخصائص نموه النفسي والانفعالي والاجتماعي المحددات الفردية الفرعية،و
 .لمطفؿ والخمقي

 دكر الإطار الحضارم في اكتساب الطفؿ لمقيـ التربكية: أكلا

لمعايير في إطار يولد الطفؿ في مجتمع لو قيمو ومعاييره المحددة ويكتسب ىؤلاء الأطفاؿ ىذه ا
ثقافة المجتمع، مما يساىـ في بروز توجيات قيمية واختفاء أخرى، حيث أف لكؿ ثقافة نسؽ قيـ خاص بيا 

 تحاوؿ مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية غرسو في نفوس أطفاليا. 

 : التكجيات القيمية الخاصة بكؿ ثقافة .1

مع مف خلبؿ الاعتماد عمى حاولت العديد مف الدراسات حصر التوجيات القيمية لكؿ مجت" 
البحوث الثقافية المقارنة التي تتناوؿ جماعات الثقافة الفرعية داخؿ نفس المجتمع )الطبقات الاجتماعية، 
أىؿ الحضر، أىؿ الريؼ...( أو الدراسات التي تتـ عبر الدوؿ أو القوميات التي تنتمي إلى نفس الثقافة 

 .1كالثقافة الغربية والثقافة الشرقية"

جدير بالذكر "أفّ التوجّيات القيمية البحتة لا وجود ليا إلّا في الذىف، في صورة أنماط مثالية، ال
لأنو لا يوجد، في الواقع أمة أو ثقافة أو فرد يندرج ضمف ىذه المنظومة أو تمؾ، لكف بعض الأمـ تدنو 

ذا تحرّكت اتجاه قطب منظومة القيـ المواتية، ف إنيا ستفضي إلى تحسف مف الطرؼ الأقصى المقابؿ، وا 
ذا تحرّكت في الاتجاه المعارض فإنيا ستقمؿ مف  الفرص في تربية الإنساف وتنشئتو تنشئة صحيحة، وا 

أف البعد التراتبي Geert Hofstede كجي ىكفستيد . وفي ىذا السياؽ أوضح 2فرص الأبناءفي التطوير
يد النخبة، وتتوالى الأجياؿ دوف حدوث  يكوف في المجتمعات النامية الستاتيكية حيث تتمركز الثروة في

                                                             
 .218مرجع سابؽ، ص، عبد المطيؼ محمد خميفة1
الثقافات وقيـ التقدـ، ترجمة شوقي جلبؿ، المركز القومي كتاب:  مف، دراسة الأنماط الثقافية لمتطكير الاقتصادمنا: ماريانو جروندو 2

 .120ص، 2009 ،2طلمترجمة، القاىرة، 
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تغيير في البنية القيمية، ويرى الأفراد أف سادة المجتمع متخمّفيف عنيـ، تكوف السمطة والقوة ليـ دائما 
وأفضؿ وسيمة لتغيير النظاـ بالنسبة ليـ ىو الإطاحة بالقابضيف عمى السمطة، عمى عكس البمداف التي 

د المجتمعات تغيرات تقنية بسبب حاجتيا لمتطور والتقدـ، حيث يتعمّـ تنبني عمى تراتبيّة قصيرة وتشي
الأطفاؿ في الثقافات الأفقية أنيـ يعرفوف أشياء كاف آباؤىـ يجيمونيا وأف أصحاب المكانة الأسمى ىـ 

 .1بشر مثميـ

في دراستو لممجتمعات الإفريقية كمجتمعات تقميدية تتسـ  دانياؿ اتكنجا مانجكيؿ"كما أوضح "
التركيز عمى قيـ البقاء والمتمثمة في ما يمي: القيـ الدينية، قيـ الترابط الأسري، الانصياع لمسمطة، تجنّب ب

الصراع السياسي، التأكيد عمى توافؽ الآراء بدلا مف المواجية، التشديد عمى التماثؿ الاجتماعي بدلا مف 
تعاني مف مستوى منخفض مف ، ات عاليةتبمغ مشاعر الكبرياء والنظرة القومية مستوي ،الإنجاز الفردي
مستوى سيء نسبيا لمحالة الصحية، لا تؤيد المساواة بيف الجنسيف، يتدنى نشاطيا البيئي،  و الرفاه الذاتي 

 Marianoماريانك جركندكنا. وقد قدّـ الباحث "2تشدد عمى القيـ المادية وتؤيد الحكـ التسمطي
Grondona"  جّيا قريبا مف التوجو السابؽ، حيث صنّؼ القيـ ضمف في نظرية الأنماط الثقافية تو

منظومتيف: قيـ داعمة لمتطوير وقيـ مناوئة لمتطوير، تكوف الأمّة حديثة بقدر قربيا مف المنظومة الأولى، 
تقميديّة بقدر قربيا مف المنظومة الأخرى، وتتمثؿ أىـ ىذه التوجيات القيمّية في: الثقة بالفرد مقابؿ فقداف 

: الامتثاؿ لمقوانيف والمعايير مقابؿ العمؿ وفؽ قانوف الغابة،  الثقة في الفرد، المبدأ الأخلبقي الممزـ
 .3المنافسة مقابؿ التضامف والولاء، قيمة العمؿ، العقلبنية

"كما أجريت دراسة لمتمييز بيف التوجيات القيمية لدى المجتمع اليندي والمجتمع الغربي، 
نة خمؼ الالتزاـ بالقيـ والقواعد الأخلبقية تختمؼ مف ثقافة إلى أخرى، وتوصمت إلى أف الدافعية الكام

فالثقافة اليندية تعمي مف شأف العوامؿ المتعمقة بالتوقعات ما بيف الشخصية، في حيف تعمي الثقافة الغربية 
لطفيفة في مف شأف العوامؿ المتصمة بالأمور المنطقية ومفيوـ العدالة، وقد تقود ىذه العوامؿ إلى الفروؽ ا

 .4تقديرات الأفراد لممواقؼ المختمفة والحكـ عمييا"

                                                             
 .149صمرجع سابؽ، ، مف كتاب: الثقافات وقيـ التقدـىؿ افريقيا بحاجة إلى برنامج لمتكيؼ؟،مانجويؿ: -دانياؿ اتونجا  1
 .150مانجويؿ: نفس المرجع، ص -ياؿ اتونجادان2
 .122 ،121 ،120 .ص، نفس المرجع، صدراسة الأنماط الثقافية لمتطكير الاقتصادمماريانو جروندونا:  3
 289، ص2013، دار المعرفة الجامعية، الانثركبكلكجيا كالقيـسموى السيد عبد القادر/محمد عباس ابراىيـ:  4
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مما سبؽ يتضح أّف لكؿ ثقافة نسؽ قيمي خاص بيا، يحّدد اتجاىات الفرد نحو ذاتو ونحو غيره 
ونحو البيئة التي يعيش فييا ويتفاعؿ معيا، تساىـ السمات أو الخصائص القيمية لكؿ ثقافة في تفعيؿ 

ابي أو سمبي، مما يسمح ببناء وتنشئة طفؿ متصالح مع نفسو ومع كؿ ما حولو،  ىذه العلبقات بشكؿ إيج
داعـ ومطور أو العكس مف ذلؾ. تؤثر ىذه التوجيات القيمية عمى تنشئة الفرد وعمى مدى اقترابو مف 

افات قطب التطور والتنمية أو ابتعاده عنو، تبعا لطبيعة البيئة الثقافية التي يعايشيا، حيث تتسـ بعض الثق
بخصائص قيمية تدفع بيا نحو التطور والتقدـ،  بينما يعود تخمّؼ مجتمعات أخرى إلى خصائصيا القيمية 

 التي تكبح قيـ المبادرة وتأسر الطفؿ داخؿ قوقعة مف القيـ المنغمقة. 

 كتأثيرىا عمى اكتساب الطفؿ لمقيـ التربكية:التكجيات القيمية لمثقافة العربية  .2

التي حاولت حصر القيـ التربوية لممجتمعات العربية جعمت البحث عف إف ندرة الدراسات 
الحاجات القيمية لمطفؿ العربي أمرا غير ممكف، "حيث أكّد التقرير الموسوـ بػ: خمسيف سنة مف التنمية 

، أف شح المعمومات حوؿ ىذا النظاـ القيمي السائد في البيئة المغربية ومنيا العربية 2025وآفاؽ سنة 
اكيما في نفس المرجعية القيمية يزيد مف حدّة تشعبو وضبابيتو، كما أكد التقرير أف نظاـ القيـ لدى لاشتر 

المغاربة والعرب بصفة عامة موسوـ بسمات متباينة، تتأرجح، عمى سبيؿ المثاؿ، بيف اعتزاز مثالي 
س لتطوره وشجب غير مبرر، مما يحوؿ دوف قراءتو بشكؿ موحد، مف دوف الوقوؼ عمى مسمؾ متجان

، كؿ ىذا وقؼ حائلب دوف التمكّف مف حصر مصفوفة القيـ التي تتحرؾ 1خلبؿ نصؼ القرف الماض"
داخؿ الثقافة العربية، ستكتفي بوصؼ خصائص الثقافة العربية، دوف التمكف مف التشخيص العممي الدقيؽ 

حثوف في رؤيتيـ لمقيـ السائدة لموضع العربي مف الناحية القيمية، مكتفييف بالاستشيادات التي قدّميا البا
في الثقافة العربية ومف خلبليا الثقافة الجزائرية باعتبارىا جزء مف الثقافة العربية، الاعتماد عمى بعض 

 الدراسات الميدانية التي حاولت رصد بعض القيـ التربوية التي يتحرؾ داخؿ الثقافة العربية.

 :القيـ السائدة في الثقافة العربية 1.2    

محصمة لعدة  يافي الثقافة العربية يصعب الحديث عف نظاـ لمقيـ صيغة المفرد، فنظاـ القيـ في
نظـ مف القيـ تعايشت وتصارعت فيما بينيا، لكف المسيطر منيا ىو القيـ التي تتصؿ مباشرة بالحياة 

"إف كانت تحوي قيما  :حميـ بركاتالعائمية وبالنظاـ الاجتماعي القبمي الأبوي، فالثقافة العربية كما يقوؿ 
                                                             

1Hassan Rachik : 50 de développement humain, perspectives, 2025, rapport de synthèse de l’enquête 

nationale sur les valeurs, Maroc, 2004, p9. 
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قدرية وأخرى إرادية حرة، قيما سمفية وقيما مستقبمية، قيـ إبداع وقيـ إتباع، قيـ مضموف وقيـ شكؿ، لكف 
الحقيقة أف القيـ المسيطرة ىي قيـ سمفية أكثر منيا قيـ مستقبمية وقدرية أكثر منيا إرادية، وىي ميكانزمات 

 .1دفاع أكثر منيا قيـ نيضة"

 :قيـ التكجّو الذاتي 1.1.2        

الدكتكر يمكف أف نستشؼ علبقة الإنساف العربي بذاتو مف خلبؿ آراء العديد مف الباحثيف منيـ 
أفّ الإنساف العربي يعيش أزمة مع ذاتو، يعيش عقدة النقص وفقداف الثقة " التي أكد فييامصطفى حجازم

قوة والقدرة عمى المجابية، ويحتاج إلى زعيـ أو بالنفس، لأنو يعيش حالة تيديد دائمة، يفتقر للئحساس بال
منقذ سحري، عقدة النقص ىذه تجعمو عدوّا لمديمقراطية التي تنبع بالأساس بالإيماف بالجماىير وطاقتيا 
الخلبقة، يشعر الإنساف العربي بالخجؿ مف ذاتو والخوؼ مف العار والفضيحة ولديو حساسية مفرطة لكؿ 

ذي يحاوؿ أف يقدـ بو نفسو، لديو اضطراب في منيجية التفكير وسوء التنظيـ ما ييدد مظيره الخارجي ال
سيادة ىذه ىشاـ شرابي ، ويرجع الدكتور 2الذىني في التصدي لمواقع ويتخبط في العشوائية وسوء التخطيط

الخاصة، القيـ السمبية، إلى النظاـ التربوي الذي يعمّـ الطفؿ الثناء عمى أراء غيره، وعدـ الثقة في آرائو 
يتعمـ المسايرة والتحفظ والإذعاف لمسمطة، فالطفؿ المؤدب ىو الطفؿ المطيع والخاضع الذي لا يسأؿ ولا 
يجادؿ، كما أفّ اعتماد أسموب العنؼ والتسمط والاستيزاء في التربية، يقمؿ مف احتراـ الطفؿ لذاتو ويجعمو 

حوؿ أنماط التربية في الباحث لتي أجراىا يتعمـ توكيد الذات مف خلبؿ إذلاؿ الآخريف، وفي الدراسة ا
فؿ بالعجز، وتنمي فيو التيرب، المجتمع العربي المعاصر وجد أنيا تقوـ بالأساس عمى إشعار  الط

، والملبحظأّف السائد في 3كالية، الإسقاط كنوع مف تفريغ لمشحنات السمبية وآلية دفاعية لتبديد مخاوفوتّ الا
ف استقلبلية الفرد، فكؿ شخص ىو معني ومرتبط بالأشخاص الآخريف، يمكنو الثقافة العربية ىو التقميؿ م

التدخّؿ في شؤونيـ، ليذا ينشأ الطفؿ داخؿ الثقافة العربية مذبذب بيف عدة سمطات فملؤب سمطة، لمجار 
سمطة، لممعمـ سمطة، مما يقمّؿ مف حضوره الذاتي داخؿ النسؽ الاجتماعي، لأنو عاجز عف إثبات ذاتو 

قصاء الأخر،  فوجودي ليس بالتعبير عف بطريق ة سويّة، يضطر لإثباتيا بطرؽ أخرى مف خلبؿ إلغاء وا 
لغاء ذات الآخر، وىو ما ينشأ عنو حالة مف التصادـ لإثبات الذات بدؿ الحوار.   نما بتيميش وا   ذاتي وا 

                                                             
 .120، ص2004، 6لبناف، ط ، مركز دراسات الوحدة العربية، المجتمع العربي المعاصر: بحث استطلبعي اجتماعيحميـ بركات: 1
، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، عي: مدخؿ الى سيككلكجية الإنساف المقيكرالتخمؼ الإجتمامصطفى حجازي: 2
 .51-45ص ص  ، 2005 ،9ط
 .105ص، 1984، 3ط، ر والتوزيع، الدارالمتحدة لمنشمقدمات لدراسة المجتمع العربي المعاصرىشاـ شرابي: 3
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 : قيـ التكجّو نحك الآخريف 2.1.2   

ياس القيـ عمى المستوى الثقافي، وذكرنا أف علبقة أىـ المؤشرات لق لمفيمياتناولنا في الإطار 
فمكرنس الفرد بالآخر تحكميا قيـ المساواة أو الييمنة أو الخضوع حسب نموذج "

عمى المساواة مقابؿ Geert Hofstede كجي ىكفستيد "، بينما أكد" FlorenceKluckhohnكمكيكف
أكد  Shalom Schwartzشالكـ شكارتزرة، بينما التراتبية والفردية مقابؿ الجماعية والأنوثة مقابؿ الذكو 

عمى بعد تأكيد الذات مقابؿ تجاوزىا، وبالتالي يمكف ضبط علبقة الإنساف العربي بغيره ضمف المؤشرات 
 قيـ المساكاة كالتراتبية، القيـ الفردية كالجماعية.التالية: 

 قيـ المساكاة كالتراتبية: .أ 

ـ ىرمية سواء داخؿ الأسرة، في المدرسة، وفي مختمؼ القيـ السائدة في المجتمع العربي ىي قي
مؤسسات المجتمع، فقيمة الفرد ومكانتو في الثقافة العربية تحددىما في المقاـ الأوؿ عوامؿ كالسف 

بالقيـ الأفقية والقيـ العمودية، التي تتعمؽ "حميـ بركات ىذا النوع مف القيـ أطمؽ عميو الدكتور  .والجنس
ات بيف بعض المراكز الاجتماعية والرئيسية، وتسير معظميا في ضوء طبيعة السمطة في أغمبيا بالعلبق

ىي علبقات مبنية عمى الطاعة والخوؼ أكثر منيا علبقات حب  ،في اتجاه واحد مف أعمى إلى أسفؿ
نما رفضيـ لمسمطة كاف يتـ عف طريؽ العنؼ أكثر مف  واحتراـ، وىذا لا يعني أف العرب كانوا خانعيف، وا 

. تؤثر ىذه القيـ اليرمية عمى تربية وتنشئة الطفؿ 1نقاش والحوار والتعاوف بيف الأطراؼ المتنازعة"ال
العربي، حيث ترتكز القيـ والمعارؼ في عدد محدود مف المراكز الاجتماعية العميا كتمؾ التي تكوف خاصة 

حمولا نيائية، مما يرّسخ لدى بالأب والزوج وكبير السف وشيخ القبيمة وىي معارؼ تتضمّف أحكاما جاىزة و 
الطفؿ منطؽ القبوؿ والتمقيف والمسايرة وأىمية الموافقة والاتفاؽ، ويقتؿ لديو ممكة التفكير الناقد ويسحؽ 

 ىويتو الذاتية، ويسيـ في بناء شخصيات متسمطة جامدة. 

خمؽ الطاعة "وقد وجد أحد الباحثيف مف خلبؿ دراستو لمقرية المصرية "سموا" أف ىدؼ التنشئة ىو 
لدى الطفؿ، الطفؿ المؤدب في الثقافة العربية ىو الطفؿ الذي يطيع والديو ولا يمعب في المساء،  وقد لا 

 2يمعب إطلبقا".

                                                             
 .128مرجع سابؽ، ص ، حميـ بركات1
 .309، ص1986، الكويت، عالـ المعرفةالأطفاؿ مرآة المجتمع،، اعيؿإسممحمد عماد الديف  2
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 قيـ الفردية كالجماعية: .ب 

"إفّ القيـ السائدة في المجتمع العربي ىي قيـ جماعية أكثر منيا قيـ فردية، أيف يعامَؿ الإنساف 
ستقؿ، ويبمغ التوحّد بالجماعة والانتماء ليا درجة كبيرة، حيث يتحّوؿ الانتماء كعضو أكثر منو فرد م

والولاء ليا أكثر مف الانتماء لموطف، إف كاف الالتزاـ بقيـ الجماعة يعمّـ الطفؿ التّعاضد والالتزاـ ويشعره 
، بالأماف والطمأنينة فإفّ الضغط الاجتماعي اليومي، والذي يفرض عمى الفرد نوع مف الا متثاؿ الصارـ

يفقد الطفؿ الكثير مف حريتو وتفرّده واستقلبلو، واعتماده عمى نفسو، مما يؤدّي إلى نشوء نزعة نحو 
 الفردانية والأنانية والتمحور حوؿ الذات. 

إفّ الإفراط في الاستقلبلية أو الإفراط في الذوباف داخؿ الجماعة مف وجية نظرنا يؤدّياف إلى 
لتمركز حوؿ الذات ونشداف المصمحة الشخصية، وبالتالي يزداد حّس الفرد بالأنا عمى نتيجة مماثمة، وىو ا

حساب النحف، مما يضعؼ  لديو مشاعر المواطنة، حيث يكوف الولاء لمقبيمة عمى حساب الوطف، والولاء 
عمني لمعائمة عمى حساب القبيمة، والولاء لمذات عمى حساب الآخر، كما يحدث لمفرد شرخ بيف السموؾ ال

القائـ عمى مسايرة الجماعة وضرورة الخضوع ليا حتى لا يعاقب بالحرماف منيا، والسموؾ السري القائـ 
عمى إرضاء الذات وتمبية مصالحيا الشخصية، فينشأ الطفؿ ويترعرع داخؿ جماعة تضبط سموكو 

ء مف الولاء والانتماء الظاىري القائـ عمى النفاؽ والمسايرة وعدـ إبداء وجية النظر الحقيقية، ضمف أجوا
الانتيازي، التي سرعاف ما تزوؿ بزواؿ المصالح، وكنوع مف المراوغة والمرونة بعيدا عف ثقافة الحوار 
والمصارحة التي يتكبّدخلبليا الفرد خسائر الإقصاء والتيميش، كما قد يخمؽ تقديس الجماعة وضرورة 

بو إلى الرغبة في الانسحاب وتجنّب الجماعة  الولاء ليا لدى الطفؿ فوبيا مف النبذ، الذي قد يؤدي
 ومحاولة تفادييا.

"في ىذا الصدد وجد أحد الباحثيف أف تمميذات المدارس الثانوية بمصر يشعرف بحرج مف الغرباء 
ويتجنّبف الناس، ويكرىف النشاط الاجتماعي ويصعب عمييف القياـ بعمميف، عندما يشعرف بمراقبة الناس 

 .1حالات مف العصبية والخجؿ والارتباؾ وعدـ الاىتماـ بالاتصاؿ الاجتماعي"ليف، كما عبّرف عف 

  

                                                             
 .311، مرجع سابؽ، صإسماعيؿمحمد عماد الديف 1
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 :قيـ التكجو نحك البيئة 3.1.2      

لمقوؿ: "أفّ الإنساف العربي يعيش حالة خضوع لقوى الطبيعة، مصطفى حجازم يذىب الدكتور 
(، ىذا التيديد يجعمو في حالة التي تشكؿ تيديدا فعميّا لقوّتو وأمنو وصحتو )فيضانات، أوبئة، أمراض...

فقداف متفاوت في قدرتو لمسيطرة عمى مصيره، وحماية ذاتو، ممّا يضخـ مشاعر الخوؼ والقمؽ لديو، 
 .1ويجعمو يمجأ إلى آليات دفاعية بدائية كالإيماف بالقوى الخارقة والقدرية والخضوع والاستكانة"

تو، ومع الآخر، تولّد علبقة سيّئة مع البيئة وبالتالي فإفّ العلبقة غير السويّة للئنساف مع ذا
المحيطة بو، لأنو وكما ذكرنا سابقا، الإفراط في تقديس الجماعة يجعؿ الفرد ينكبّ عمى بذؿ جيود مف 
أجؿ إرضائيا، وىو ما يضعؼ أنواع المواطنة الأخرى ومنيا المواطنة البيئية، حيث ينشأ الطفؿ معتقدا أف 

ثروات أو مكمف لمخطر، ىذه النظرة الاستيلبكية لا تدفع الطفؿ لمصادقة البيئة البيئة مكاف للبستغلبؿ ال
إنما لمييمنة عمييا مف خلبؿ استغلبليا بشكؿ غير لائؽ، أو الخضوع ليا،  فتركيز الثقافة العربية عمى قيـ 

تسبب في تدنّي سابقا يجعؿ البيئة مكانا للبستغلبؿ والنيب ما ي دانيالاتكنجا مانجكيؿالبقاء التي ذكرىا 
 النشاط البيئي الذي يسعى لمحفاظ عمييا.

 :قيـ التكجو نحك الزمف 4.1.2    

إف علبقة الإنساف العربي بالزمف علبقة ماضية قائمة عمى تمجيد الماضي، فلب يتوانى المعمـ 
بو الثابت في كتا"أدكنيسوالأب والأكبر سنا في تذكير الطفؿ بما كانت عميو الأجياؿ السابقة، ليذا يذكر 

والمتحوؿ بحث في الإتباع والإبداع عند العرب، النزعة الماضوية التي سادت الحياة العربية، ويقصد 
قيـ بال، ىذا ما يفسر إيماف الفرد العربي 2"بالنزعة الماضوية التعمّؽ بالمعموـ ورفض المجيوؿ والخوؼ منو

، الأولياء الصالحيف، التنبؤات...(، بالتالي يعيش قدرية لتبديد مخاوفو أو إلى الخرافة )المجوء إلى العرافات
و يشعر بالاغتراب عف نيجعلبأو القمؽ عمى المستقبؿ  ألماضحالة مف الاغتراب مع الزمف فالعيش في 

الحاضر، وبذلؾ يمكننا القوؿ أفّ أصؿ صراع الإنساف العربي حوؿ الزمف يعود إلى عدـ عيش الحاضر 
"يتناوب الماضي مع  محمد عابد الجابرم: وىو ما ينسجـ مع قوؿ والتمزؽ بيف الماضي والمستقبؿ،

الحاضر عمى ساحة الوعي العربي، بؿ قد ينافس الأوؿ منيما منافسة شديدة حتى يبدو وكأنو ىو نفسو 
                                                             

 

 
 .139، ص، مرجع سابؽمصطفى حجازي2
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الحاضر... وىو ما يدؿ أفّ تاريخ الثقافة العربية في حاجة إلى إعادة ترتيب الزمف الثقافي العربي، فيناؾ 
لمقوؿ أف علبقة  مصطفى الحجازم. في ىذا السياؽ يذىب الدكتور 1"تثبيت في الزمف الثقافيحالة عدـ 

الفرد بالزمف تفتقر إلى الديمومة، ويعيش الإنساف العربي حالة تضخيـ لآلاـ الماضي، وتأزـ في معاناة 
 .2ياالحاضر، وانسداد لآفاؽ المستقبؿ، انعداـ المثابرة وتركيز التفكير في أمر محدود زمن

إفّ أزمة الإنساف العربي في علبقتو بالزمف، تعود إلى عدـ منح الوقت قيمتو الكافية، حيث 
يصرؼ الإنساف تفكيره في كيفية تمضية الوقت وتصريفو، فيو يرى فيو عبء أكثر منو فرصة، وبالتالي 

ف عمى إدارتو فالزمف عندنا استيلبكي أكثر منو زمف منتج، وعدـ إحساسنا بقيمتو يجعمنا غير قادري
وترشيده والتخطيط بو لممستقبؿ، مما يجعؿ نظرتنا لموقت آنية ولحظية، تفتقر لمرؤية والتخطيط، وبالتالي 
يصبح الزمف مجالا لخمؽ الأزمات بدؿ التنبؤ بيا والاستعداد ليا، وينشأ الطفؿ العربي عمى مبدأ التسويؼ 

مف الحاضر بالارتجاع لمماضي بدلا مف الاستعداد والمماطمة والكسؿ وعدـ القدرة عمى الإنجاز، ويحتمي 
 لممستقبؿ والتخطيط لو.

يتضح مما سبؽ أف الآراء تتجو في أغمبيا نحو فرضية أف القيـ السائدة في المجتمعات العربية 
ىي بالضرورة قيـ بالية وعقبات في سبيؿ التطور، وىو ما يجعؿ الخطاب حوليا يبدو أكثر تشنجا 

ف الثقافة العربية تحمؿ الكثير مف القيـ الإيجابية، وديننا الحنيؼ غذّى ىذه الثقافة وتطرّفا، في حيف أ
بالكثير مف المثؿ العميا، إلا أفّ شح الدراسات حوليا جعؿ القيـ السمبية ىي مف تطفو أكثر إلى السطح، 

يـ الثقافة العربية، تتطمب باعتبارىا القيـ الأكثر انتشارا وبروزا،وبالتالي فإف النظرة العممية الرصينة حوؿ ق
دراسات ثقافية معمّقة لقيـ وأنماط السموؾ السائدة، بغية الحفاظ عمى ما يمكف أف يكوف مفيدا والعمؿ عمى 

عادة إحياء وبعث ما تلبشى منيا ليكوف سندا لمتنمية، والتخمص مف القيـ التي تعيؽ تطور  ،تطويره وا 
 مجتمعاتنا العربية.

 في الثقافة العربية: الاىتماـ بالطفؿ كقيمة .3

"إف للبىتماـ بالطفولة تاريخا مديدا وحضورا مرافقا لكؿ الحضارات والأدياف بما فييا الديف 
الإسلبمي الذي تناوؿ أساليب التربيّة الصحيحة لمطفؿ، مع مراعاة خصوصية كؿ مرحمة، غير أف حالة 

                                                             
ية، مركز دراسات الوحدة العرب راسة تحميميةنقدية لنظاـ القيـ في الثقافة العربية،دالعقؿ الأخلبقي العربي، محمد عابد الجابري:  1

 .84،ص2001، 1، طلبناف
 .61مصطفى حجازي، مرجع سابؽ، ص2
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ؼ حائلب دوف متابعة الاىتماـ بيا التشرذـ وضمور الحضارة العربية ومخمفات الاستعمار الثقافية وق
سنة، ثـ استأنفت الأمة العربية اىتماميا بقضايا الطفولة والتي تبمورت  60وتأخرنا عف أوروبا بحوالي 

، دوف 1جيودىا في شكؿ خطط واستراتيجيات واتفاقيات ونشاطات لتنمية الطفولة مف مختمؼ جوانبيا"
ليا الورقة، رصدنا أىـ الجيود المبذولة مف أجؿ تنمية  الدخوؿ في تفاصيؿ ىذه النشاطات التي لا تسع

 الجانب القيمي لمطفؿ العربي مف خلبؿ عدد مف الاتفاقيات التي نجمؿ أىمّيا في ما يمي: 

 المنبثقة عف المؤتمر العربي الرفيع المستوى  :2الخطة العربية لرعاية الطفكلة كحمايتيا كتنميتيا
ىذا الميثاؽ إلى ضماف تنشئة أجياؿ مف الأطفاؿ ، حيث ىدؼ 1992لحقوؽ الطفؿ لسنة 

العرب، القادريف عمى صنع المستقبؿ، أجياؿ تتمسّؾ بمبادئيا وبعقيدتيا وتدرؾ رسالتيا القومية، 
وتخمص لأوطانيا، تثؽ بنفسيا وبأمّتيا، تمتزـ بمبادئ الحؽ والخير والجماؿ،  وتتطمّع فكرا وسموكا 

 نحو المثؿ الإنسانية العميا. 
 تيدؼ إلى إعداد الطفؿ العربي لمتعامؿ  :19933خطة القكمية الشاممة لثقافة الطفؿ العربيال

بوصفو عصر المعمومات والمعرفة، ومجتمع التفكير  21مع كافة التحديات التي يفرضيا القرف 
العممي، ومجتمع التعدديّة والمشاركة في اتخاذ القرار، مف خلبؿ التأكيد عمى غرس قيـ التفكير 

ممي، التعامؿ مع التكنولوجيا، التعمـ الذاتي، تقدير حتمية العمؿ، القدرة عمى العمؿ كفريؽ، الع
تنمية القدرات الإبداعية، العمؿ عمى خمؽ الحس الفني، التعامؿ مع الآخريف، تقبّؿ التعدديّة والنقد 

ء والانتماء الموضوعي، تحمّؿ المسؤولية، واحتراـ القانوف والالتزاـ بالعرؼ، تعزيز قيـ الولا
 والمحافظة عمى البيئة.

  الذي سعى لتكريس مفيوـ حقوؽ الطفؿ وحشد  :4(2001الإطار العربي لحقكؽ الطفؿ )الأردف
الإمكانات العربية لتمكيف الأطفاؿ مف حقوقيـ، وتنمية سياسات تنموية تكرّس حقوؽ الطفؿ، في 

العممية والحفاظ عمى ىويتو، وتنمية مجاؿ حقوؽ البقاء وحقوؽ الإنماء، والاىتماـ بثقافة الطفؿ 
 قدرتو الفنية الخلّبقة.

                                                             
 .21، ص2011، 1، مركز دراسات الوحدة العربية، لبناف، ط، الطفؿ في الكطف العربي)كاقع  كاحتياجات(أحمد مفمح 1
 (2انظر نص الخطة في الممحؽ رقـ)2
 (3انظر نص الخطة في الممحؽ رقـ) 3
 (4انظر نص الخطة في الممحؽ رقـ) 4
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  والذي  :1(2001إعلبف القاىرة )تفعيؿ آليات العمؿ العربي المشترؾ نحك عالـ جدير بالأطفاؿ
ركّز عمى واقع الطفولة المبكرة في المنطقة وتحديد قضاياىا الأساسية مف أجؿ بناء شخصية 

 نفسية، روحية، اجتماعية..(. الطفؿ العربي مف مختمؼ جوانبيا )

في تحميمو لمختمؼ الوثائؽ التي تمخّص الجيود العربية  الطاىر لبيبفي دراسة قاـ بيا الدكتور 
في مجاؿ قضايا الطفولة، تمكف مف حصر أىـ الاحتياجات القيمية التي تسعى لغرسيا في نفس الطفؿ 

مع بصفة عامة، والتي وضّحيا في النقاط العربي مف خلبؿ أجيزة الأعلبـ، الأسرة، المدرسة، المجت
 : 2التالية

 .تأصيؿ القيـ الحضارية العربية الإسلبمية مع التفتح عمى العالـ والقيـ الإنسانية 
 .دعـ الخمؽ والابتكار 
 .دعـ حرية الرأي 
 .تطوير التفكير العممي و تدعيـ اليوية العربية 
 .محاربة الغزو الثقافي 

ساعي تعترضو عدة عقبات؛ أف المرجعية القيمية الموجية لمفرد غير أف الوصوؿ إلى ىذا الم"
العربي ليست بتمؾ الوحدة الخلّبقة ولا ىي موسومة بالتعدد الباعث عمى الغنى، بؿ ىي أقرب لمتمزؽ 
والتشظي وىذا راجع لمطابع المركب لممجتمع العربي، كما أفّ الفرد العربي لـ يعد يأسر نفسو في القيـ 

ي نفس الوقت لـ تكتمؿ لديو صورة الاعتناؽ الكمي لقيـ الحداثة، مما أسيـ في جعمو نيبا لقيـ التقميديّة وف
 .3"ظرفية ىجينة

بالإضافة إلى التنميط الثقافي الذي أصبح يعيشو الإنساف العربي، فالعولمة التي  خمقت فيضا مف 
 داؼ. الخيارات، قد أوجدت تقاربا في التطمعات والقيـ أي توحيد الرؤى والأى

استمرار تصاعد حالات عدـ الفيـ والالتباس والارتجالية في وضع الخطط التربوية والتنماوية في 
عدـ إدراؾ طبيعة ىذا التحولات القيمية ومحاولة التعاطي معو بشكؿ استباقي، والإصرار و العالـ العربي، 

                                                             
 (5انظر نص الخطة في الممحؽ رقـ)1
 .82الطفؿ في الوطف العربي)واقع واحتياجات(، مرجع سابؽ، ص ،الطفؿ العربي بيف الحاجات كالمؤسساتالطاىر لبيب: 2
، مطبوعات أكاديمية بالمممكة أزمة القيـ في عالـ متحكّؿ،أزمة القيـ كدكر الأسرة في تطكير المجتمع المعاصرمحمد الكتاني: 3
 .99، ص2001غربية،  الرباط، الم
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اذج تربوية دوف محاولة تكييفيا مع عمى الارتماء وراء أسوار دوغمائية في العمؿ التربوي، واستزاد قيـ ونم
 طبيعة وسمات الثقافة العربية.

أف الجيود العربية المبذولة تدور حوؿ فكرة أساسية ىي الحرص عمى وانطلبقا مما سبؽ يتضح 
غرس القيـ الأصيمة لدى الطفؿ، مقابؿ ضرورة الانفتاح عمى قيـ العالـ الخارجي، مف خلبؿ السعي إلى 

مجاؿ فييا للبنغلبؽ عمى الذات مع مراعاة الانفتاح الواعي عمى الآخر، غير أفّ  بناء قيـ توفيقية لا
ما ىي القيـ التي يجب التخمي عنيا كالتي يجب الحفاظ عمييا؟ ىؿ ىناؾ السؤاؿ الذي يظؿ مطروحا 

نسؽ قيمي مكحد تسير فيو الأمة العربية؟ كىؿ نحف قادريف عمى التعامؿ مع الكافد إلينا؟ كالذم لـ 
 .؟طط لو بؿ تفاجئنا بو كلـ نكف مييئيف لاستيعاب آلياتو سكل برفضو ظاىريا كالاستسلبـ لو ضمنيانخ

عف جزء مف ىذه الانشغالات مف خلبؿ الدراسة الميدانية التي  الدكتكر الطاىر لبيبيجيب 
كمف في وتوصؿ إلى أفّ النقص لا ي "أجراىا في أربع أقطار عربية )العراؽ، السعودية، تونس، الأردف(

نما في غياب الوعي الحضاري  الجيود المبذولة مف أجؿ الاىتماـ والتكفؿ بقضايا الطفولة وحاجاتيا، وا 
بالطفؿ كقيمة إنسانية مستقمة، تناوؿ حاجاتو وقيمو عمى ىذا الأساس، وضرورة عدـ التعامؿ معو كقطاع 

يود بالمبذولة باحتياجات الطفؿ متجانس تعكس احتياجاتو احتياجات طبقة أو فئة مسيطرة. إف علبقة الج
القيمية والتربوية، ىي علبقة افتراضية، وأّف غياب المعرفة العممية المنظمة لحاجات الطفؿ وقيمو سيجعؿ 

، 2025، وقد أكد التقرير الموسوـ بػ: خمسيف سنة مف التنمية وآفاؽ سنة 1ىذه الجيود معرضة للبرتجاؿ"
مف المبحوثيف بأف وجود الأبناء يكوف مف أجؿ ضماف  %95ىذه النظرة القاصرة لمطفؿ حيث أجاب 

، وىذا يعني أف الطفؿ لا يشكؿ في مجتمعاتنا العربية 2مستقبؿ الآباء حتى يتكفموا بيـ في شيخوختيـ"
 سوى ضمانا لممستقبؿ وتحقيؽ الأمف النفسي لأوليائيـ، وليس كقيمة مستقمة بذاتو.

  

                                                             
 .84الطاىر لبيب، مرجع سابؽ،ص 1

2Hassen Rachik. Op.cit., p18. 
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 إكساب الطفؿ القيـ التربكية المحددات الاجتماعية كدكرىا في: ثانيا

وقد حصرنا المحددات الاجتماعية في الأسرة باعتبارىا الحاضنة الأولى لقيـ الطفؿ، وتأثير الثقافة 
 الفرعية عمى نسؽ القيـ الذي يكتسبو الطفؿ.

  :اكتساب الطفؿ لمقيـ التربكيةالأسرة في أىمية  .1

مرية المبكّرة، عالـ واسع وغير محدّد، وذلؾ إفّ عالـ الأحكاـ القيمية لدى الطفؿ في المراحؿ الع
بسبب افتقاده إلى إطار مرجعي واضح مف الخبرات، كما أف الطفؿ في بداية حياتو لا يكوف لديو ضمير 
أو مقياس لمقيـ، فيو يسمؾ بطريقة غير أخلبقية لأنو لا يستطيع التمييز بيف ما ىو صواب وما ىو خطأ،  

 .وء علبقتو بالآخريفثـ ينمو ميثاقو الأخلبقي في ض

لا يوجد بيف التنظيمات التي يحتوييا المجتمع ما "ركبرت ميرزكنماكيفر عالـ الاجتماعيقوللذلؾ  
يفوؽ الأسرة في قوة أىميتيا الاجتماعية، فيي تؤثر في حياة المجتمع بأكمميا بأساليب متعددة، كما أفّ 

 دكركثي لكنكلتي، ػوتختصر الدكتورة 1"اعي برمّتوصدى التغيرات التي يطرأ عمييا يتردد في الييكؿ الاجتم
الأطفاؿ يتعممكف مما تأثير المحيط الأسري في اكتساب الطفؿ لمقيـ، في كتابيما  راشيؿ ىاريسو

يتعمـ الأطفاؿ السخط إذا نشئوا في جوّ مف الانتقاد، يتعمـ الأطفاؿ السموؾ العدواني إذا نشئوا ، "يعايشكنو
ـ الأطفاؿ القمؽ إذا نشئوا في جوّ مف الخوؼ، يتعمـ الأطفاؿ الرّثاء لحاليـ إذا في جوّ مف العداء، يتعم

وىو ما يؤكّد تأثير البيئة الأسرية عمى القيـ المتعممة مف  2...نشئوا في جو يشيع فيو الإشفاؽ عمى الذات
 طرؼ الطفؿ.

منيا في السموؾ  بيف ثلبثة أنماط مف الرّعاية الأبوية، وأثر كؿ (Hoffman)ىكفماف وقد قارف 
الأخلبقي، مستخدما أسموب المقابمة مع الأبويف، وتضمّف الأسموب الأوّؿ حرماف الطفؿ مف الحب، 
باعتباره الأسموب الأنجع في إكساب الطفؿ القيـ، غير أفّ أطفاؿ الأسر الذيف استخدموا ىذا الأسموب لـ 

تربوية أخرى، أما الأسموب الثاني فيكوف  يكونوا أفضؿ أخلبقيا مف أبناء الأسر الذيف استخدموا أساليب

                                                             
، ر، مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر والتوزيع، الجزائلقنكات الفضائية كتأثيرىا عمى القيـ الأسريّة، لدل الشبابانسيمة طبشوش:  1

 159ص ،2011
، 2005، 1المممكة العربية السعودية، ط، رمكتبة جريترجمة: ،يعيشكنوا معممكف مالأطفاؿ يتدوروثي لونولتي و راشيؿ ىاريس:  2
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باستخداـ أساليب عقابية لضماف تصرؼ الطفؿ وفؽ ما يرونو مناسبا أو صحيحا أخلبقيا، وقد أظيرت 
النتائج أفّ ىؤلاء الأطفاؿ يستجيبوف لمتيديد، وىـ لا يعرفوف كيفية التصرؼ بطريقة مناسبة في حالة غياب 

بطريقة مناسبة، أمّا الأسموب الثالث فيتضمف قياـ الأبويف بحثّ مف يرشدىـ أو يجبرىـ عمى التصرؼ 
الطفؿ عمى استخداـ السموؾ الأخلبقي، بعد أف يشرحا لو أسباب ذلؾ، وتوضيح النتائج المحتممة لأنواع 
معينة مف السموؾ، وقد أكدت نتائج الدراسة أفّ الأسموب الثالث أنجع مف زاوية تطوير المفاىيـ والمبادئ 

. يمكف توضيح أىـ الأساليب التربوية المعتمدة مف طرؼ الوالديف وتأثيرىا 1قية الخاصة بالطفؿالأخلب
 : 2عمى النسؽ القيمي لمطفؿ مف خلبؿ الجدوؿ التالي

 :يكضح أنماط التربية الأسرية كتأثيرىا عمى الطفؿ: (4جدكؿ رقـ )

 تأثيره عمى قيـ الطفؿ الكصؼ النمط التربكم للؤسرة

مسيطروف، عقابيف، صارموف، باردوف،  طيالنمط التسمّ 
كمماتيـ قوانيف، تقديس الطاعة والولاء، لا 

يتحمموف تعبيرات أطفاليـ عمى عدـ 
 الموافقة

قمقوف، منسحبوف، تفاعؿ اجتماعي قميؿ نسبيا، 
أولاد غير ودوديف، عدوانيوف، بنات اعتماديات 
يممف إلى الانسحاب مف الميمات التي تتسـ 

 بالتحدي

يضعوف قيود واضحة وثابتة بالرغـ مف  ط الديمقراطيالنم
ميميـ نحو التزمّت النسبي كما ىو الحاؿ 

عند المتسمطيف، إلا أنيـ محبوبوف 
وداعموف انفعاليا، يشجعوف الاستقلبلية 
لدى أولادىـ، عندما يطمبوف مف أولادىـ 
التصرؼ بطريقة ما في موقؼ ما فإنيـ 

وف يقدموف الأسباب والتوضيحات، يقدم
 أسبابا وتبريرات منطقية عندما يعاقبوف

مستقموف بشكؿ عاـ، ودودوف مع رفاقيـ، مؤكدوف 
لذاتيـ، متعاونوف، دافعيتيـ للئنجاز مرتفعة، 
ناجحوف، جديروف بالحب، يضبطوف سموكيـ 

بفعالية في علبقتيـ بالآخريف، الضبط الانفعالي 
لمذات، أقؿ ميلب نحو التنميط المتعمؽ بالجندر، 

ز الإناث بدرجة مرتفعة مف الاستقلبلية، تتمي
الرغبة في إتقاف الميارات الجديدة، يتميز الذكور 

 بدرجة مرتفعة في السموكيات الودية والتعاونية

يزودوف أولادىـ بتغذية راجعة ضعيفة،  النمط المتساىؿ
يطمبوف القميؿ منيـ، لا يضعوف قيود أو 

المزاج، ضعيفيف في ضبط مستقموف، متقمبو 
الذات وفي الميارات الاجتماعية، متمردوف عندما 

                                                             
، 1، ترجمة :فارس حممي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف،  طتقديـ عمـ النفس الاجتماعيكولف فريزر/برنداف بيرشؿ:  1

 .271، ص2012
، 2011، عالـ الكتاب الحديث، الأردف، عي لمطفؿ مف الرضاعة حتى المراىقةالنمك الانفعالي كالاجتما :معاوية محمد أبو غزاؿ2

 .148ص
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يطمب منيـ القياـ بأشياء تتعارض مع رغباتيـ  ضوابط عمى سموؾ أولادىـ
 الآنية، سموكيـ أناني وغير ناضج

عدـ اىتماـ فعمي بأولادىـ، لا مباليف  النمط الميمؿ
بسموؾ أولادىـ، منفصموف وباردوف 

 انفعاليا، يروف أف دورىـ ليس أكثر مف
 .إطعاـ أولادىـ

الشعور بعدـ الحب، الانفصاؿ الانفعالي، تباطؤ 
في النمو الجسمي والمعرفي، الخضوع في مرحمة 

المراىقة، قمة تحمؿ الإحباط، ضعؼ الضبط 
 الانفعالي، صعوبات في التحصيؿ الدراسي

 النظريات المفسرة لدكر الأسرة في اكتساب الطفؿ القيـ:  .2

 المفسرة لتأثير الأسرة عمى اكتساب الطفؿ لمقيـ: حيث تطرقنا لأىـ النظريات 

 :نظرية التعمـ الاجتماعي 1.2    

وزملبئو Albert Bandura ألبرت باندكرا يمكف تممس موقؼ نظرية التعمـ الاجتماعي لرائدىا "
مف دور الأسرة في النمو الأخلبقي لمطفؿ، مف خلبؿ عمميات الثواب والعقاب، الملبحظة، التقميد، 

نّما متداخمة، ويكمؿ بعضيا البعض الآخر، وأحيانا يتعارض والت وحد، ىي عمميات ليست مستقمة وا 
بعضيا مع البعض الآخر، مما يعيؽ عممية التعمّـ، فمثلب يستخدـ الأب الثواب والعقاب مف أجؿ نيي 

طريؽ  الابف عف سموؾ معيف ثـ يقوـ ىو بيذا السموؾ، فيتعمّـ الطفؿ عف طريؽ الثواب والعقاب وعف
وقد حددت نظرية التعمـ الاجتماعي أساليب التعمـ بإتباع  التوحد مع الأب سموكييف أو قيمتيف متناقضتيف.

 :1الطرائؽ التالية

 :حيث يذىب أسمكب الثكاب كالعقاب (Aronfeed) " إلى أف الأطفاؿ يكتسبوف قيميـ بواسطة نوع
في ىذه العممية، فتأييد تصرّؼ معيف مف مف الاشتراط الاجتماعي، أيف يمعب الأبويف أىمية كبيرة 

طرؼ الوالديف يزيد مف احتماؿ تكراره لدى الطفؿ، عمى النقيض فتوجيو نقد أو عقوبة عمى سموؾ 
معيف يضائؿ مف احتماؿ تكراره، عميو فإف مكافأة الطفؿ عمى أنماط معينة مف السموؾ وتعزيزىا 

 يؤدى إلى ارتباط الطفؿ بيذا السموؾ والعكس صحيح. 
 :لا يكوف الطفؿ دائما بحاجة إلى تدعيـ استجاباتو سمبا أو إيجابا عف طريؽ  عممية الملبحظة

الثواب والعقاب، إنما يمكف تنمية أنماط معيّنة مف السموؾ عف طريؽ ملبحظة سموؾ الآخريف،  

                                                             
 .181 -179، ص.ص 2007، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الأردف، عماف، طالأسس النفسية لنمك الطفؿكريماف بدير: 1
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رة إلى التأكيد أفّ التطوّر الأخلبقي يحدث مف خلبؿ الملبحظة غير المباشألبرت باندكرا ويذىب 
لسموؾ الوالديف، ووجد مف خلبؿ دراستو التجريبية أف الطفؿ الذي يشاىد راشد يعطي أحكاما 

 أخلبقية يعطوف أحكاما أكثر نضجا مف الأطفاؿ الذيف لـ يشاىدوا أو يسمعوا أحكاما أخلبقيّة. 
 :ىذه المرحمة  يبدأ الطفؿ بتقميد أفعاؿ الآخريف في نياية السنة الأولى، إلّا أفّ التقميد في التقميد

يعتمد عمى الملبحظة المباشرة لمفعؿ، وعندما يصبح بإمكانو تكويف صور ذىنية لما يقع حولو 
 والاحتفاظ بتمؾ الصور واسترجاعيا، تتسع دائرة الأفعاؿ التي يمكف أف يقمّدىا.

 :ىو أعمى درجات التقميد، أيف يتوحّد الطفؿ مع النموذج، ويتطمب التوحد وجود روابط  التكحد
عاطفية مع النموذج المقمد، فالطفؿ يقمد العديد مف الأشخاص لكنو لا يتوحد سوى مع الأشخاص 

 .الذيف لديو ارتباط شديد بيـ ويكونوف قدوة لو

 : نظرية التحميؿ النفسي 2.2  

أف إحساسنا بواجباتنا الأخلبقية ينبع مف علبقتنا بأبوينا، وتنبع أىمية ىذه سيغمكند فركيد يرى 
في دور الأسرة في توفير الراحة والمساعدة والمواساة والأماف، ويختصر فرويد ىذا كمو في كممة العلبقة 
(مف خلبؿ ما أسماه super egoوطبقا لتصور فرويد يكتسب الطفؿ أناه الأعمى )حب الطفؿ"، واحدة "
مّماف الطفؿ القواعد مع الوالديف، فيقوـ الوالداف بدور ممثمي النظاـ، فيما مف يع identificationبالتوحد 

الأخلبقية والقيـ التقميدية والمثؿ العميا لممجتمع الذي يتربّى فيو الطفؿ، وىما يفعلبف ذلؾ عف طريؽ 
مكافأتو عندما يفعؿ ما يجب عميو، كما أنّيما يعاقبانو عندما يخطئ فيما يجب عميو، وفي السنوات الأولى 

الوقت تتحوؿ ىذه الأداة الخارجية إلى أداة داخمية، عف تكوف العقاب والمكافأة أداة لمضبط، ومع مرور 
طريؽ شعور الفرد بالذنب أثناء ارتكابو لخطأ، والرضا إذا تصرؼ بطريقة أخلبقية. وقد تعرّضت ىذه 
النظرية  لبعض الانتقادات، أوليا أنيا لـ تحظ بتأييد إمبريقي، كما أفّ العديد مف فرضياتيا عصيّ عف 

مي، فكيؼ يمكننا التمييز مثلب بيف الطفؿ الذي يتصرؼ بطريقة أخلبقية لتجنب الإثبات والفحص العم
 .1مشاعر الذنب أو الإثـ، وبيف الطفؿ الذي يفعؿ ذلؾ بسبب خوفو؟

  

                                                             
 .275، ص، مرجع سابؽكولف فريزر/برنداف بيرشؿ1
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 : يةك قيـ التربمتأثير الأسرة العربية في اكتساب الطفؿ ل .3

عمينا أف نعرؼ سمات  حتى نتمكف مف تحديد تأثير الأسرة العربية عمى القيـ التي يتبنّاىا الطفؿ
 وخصائص الأسرة العربية والذي يؤثر عمى نمط التربية التي يتمقاىا الطفؿ. 

 :التكجيات القيمية للؤسرة العربية 1.3   

ىناؾ الكثير مف الدراسات التي تناولت سمات الأسرة العربية التقميدية ثـ سمات الأسرة العربية 
العنصريف معا لأف الأسرة العربية لا تزاؿ تتخبط بيف ما ىو تقميدي المعاصرة، غير أنّنا ارتأينا دمج ىذيف 

التي لا لا تزاؿ الكثير مف السمات التقميدية حاضرة وبقوة فينظاـ أو بنية الأسرة العربية، ، وما ىو معاصر
يمكف الحديث عنيا سوى بصيغة الجمع، فيي لا تسير وفؽ نموذج اجتماعي ثقافي وحيد، إنما وفؽ 

رغـ اختلبؼ الدراسات حوؿ بنية الأسرة الممتدة والأسرة ،عددة كالأسرة الممتدة، النووية، الموسعةنماذج مت
النووية، وحوؿ تحوّؿ وظائفيا نتيجة التغيرات التكنولوجية والاقتصادية والثقافيّة، إلّا أنّيا اتفقت بأف محتوى 

بأنو لـ يظير أي دليؿ "سناء الخكليأكدت قيـ الأسرة، تبقى متأثرة بنسبة كبيرة بالقيـ التقميديّة، حيث 
إمبريقي عمى أفّ الأسرة العربية تحمؿ في طيّاتيا بذور عزلتيا عف الأسرة الممتدة، وبالتالي فيي تنقؿ القيـ 

بأفّ الأسرة  سميماف مظيرالتقميدية للؤبناء في عممية التربية، كما أكّدت دراسات الباحث الجزائري 
التقميديّة ويظير ذلؾ مف خلبؿ العلبقة بيف استمرار نقؿ القيـ التقميدية مف طرؼ الجزائرية تحتفظ بقيميا 

الأسرة، واستمرار مظاىر التخمؼ في المجتمع الجزائري، الذي ما يزاؿ يرفض الحداثة بسبب تشبّعو بالقيـ 
نتج نمط فكري فأكدت عمى تعايش القيـ التقميديّة وقيـ الحداثة مما أ عمي زعفكرالتقميدية، أمّا دراسات 

 . 1خاص ونسؽ خاص مف القيـ، تتلبصؽ فييا العقلبنية بالاتجاىات الخرافية"

 ويمكف إجماؿ أىـ خصائص الأسرة العربية وتوجياتيا القيمية في ما يمي: 

 : العائمة العربية عائمة أبكيّة .أ 

، يكوف تق سيـ العمؿ والتفرّد تتميز العائمة العربية بكونيا عائمة ىرميّة، حيث يحتؿّ الأب رأس اليرـ
والمكانة عمى أساس الجنس والعمر، يتوجّو الأب بالنّصائح والإرشادات، ويتوجّو الأبناء بالاستجابة 

أكثر والطاعة والاحتراـ، ويعيش عادة الأب بعيدا عف أبنائو، يترعرع الأبناء في الأسرة العربية، متأثريف 
                                                             

، 2013، تموز 17مجمة فكر ومجتمع، العدد ، المدرسة الجزائرية بالتطكر كالتنمية الشاممة علبقة قيـ الاسرة كقيـرضا حبرش:  1
 .294 -293ص.ص
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لتغيرات كثيرة بقياـ العائمة النووية، أيف بدأت تحؿ مزيد غير أف ىذا النظاـ التربوي قد تعرّض . بأمياتيـ
مف المشاركة في السمطة والمسؤوليات، أصبحت الأسرة تنزع أكثر نحو المسمؾ الديمقراطي، خاصة بعد 
تعميـ المرأة وخروجيا لمعمؿ ومشاركة زوجيا المسؤوليات والتوجو نحو الأسرة النووية الذي يسمح 

مف  %71.3لقرارات وفي تربية الأبناء،"في ىذا الإطار أكدت أحد الدراسات بأفبالاستقلبؿ في السكف وا
المبحوثات الجزائريات أجبف بأنيف يقرّرف مثؿ الرجؿ أو أكثر في القضايا المرتبطة بتربية الأطفاؿ، وأفّ 

، 1جيرات"النساء الأجيرات يتمتعف بمشاركة أوسع في صنع القرار داخؿ الأسرة، مقارنة بنظيراتيفّ غير الأ
كما أصبح الآباء يظيروف أكثر بمظير الآباء العصرييف ويتخمّوف عف بعض سمطاتيـ، ويبدوف تسامحا "

واضحا إزاّء سموؾ أبنائيـ، الذي يصؿ أحيانا إلى درجة السكوت عف بعض السموكيات التي يرتكبيا 
اتيـ بأبنائيـ ممارسة ما يسميو الأبناء والتي تعتبر خروجا عف الأعراؼ والتقاليد، يحاوؿ الآباء في علبق

حيث يسعوف لمتخمّص مف كؿ ما ىو  identification projectiveالتماىي الاسقاطي ىيلبني كلبيف
ممنوع ومكروه داخميـ بإسقاطو عمى أطفاليـ، بذلؾ يشعر الآباء أنّيـ حقّقوا نصرا ولو بأثر رجعي، 

 .2"عبير عنو عندما كانوا أطفالا ومراىقيفبالسماح  لأطفاليـ بالتعبير عما لـ يكف بإمكانيـ الت

 العائمة العربية عائمة ذكرية: .ب 

، يتعمـ الأطفاؿ منذ الصغر أدوارىـ في العائمة العربية كوف الحظوة لمذكر أكثر مف الأنثىت
الاجتماعية المنتظرة منيـ، حيث تتعمـ الفتاة كيؼ تكوف أنثى مف خلبؿ إتقانيا لمميارات المنزلية، طاعتيا 

وعيا لمعائمة، كما تتشرّب قيـ التأدّب والحشمة، وعدـ رفع صوتيا، جماليا ىو رأس ماليا الأىـ وخض
أمّا شخصيّة الولد فيتـ تطبيعيا عمى أساس الأدوار المتوقع القياـ بيا في الأسرة "لكونيا موضوعا جنسيا. 

لببة، السيطرة، فيو المعيؿ والمجتمع، فدوره كرجؿ يعتمد عمى قاعدة الاعتماد عمى الذات، الاتزاف، الص
الأساسي للؤسرة، ينتظر منو أف يؤمّف احتياجاتيا، يضمف لوالديو حياة كريمة في العجز والكبر، الوريث 

يتميز تنميط سموؾ الطفؿ في مرحمة حياتو ، مثؿ في اسـ العائمةالشرعي لرأس ماليا المادي والرمزي والم
لمصدر الأساسي لقيـ الطفؿ، وتسند إليو مياما خارجية، يدرب المبكّرة بالتساىؿ والتراخي، تشكؿ الأّـ ا

عمى أفّ مكانتو أكبر مف مكانة أختو، وأفّ حريتو أوسع، بؿ يسيطر عمى كؿ ما ىو أنثوي داخؿ ذاتو 
وخارجيا، فيبدأ بمراقبتيا خارج المنزؿ ويفرض عمييا عقوبة إذا انحرفت عف سموكو، غير أف ىذا النوع مف 

                                                             
  91، ص2005/2006، جامعة أبي بكر بالقايد، تممساف، ظاىرة التغير في الأسرة الجزائرية، العلبقات، ماجستير انثركبكلكجيا: دحماني سميماف 1
، داخؿ الأسرة مف خلبؿ الكمضة الإشيارية كتأثيرىا عمى سمكؾ الطفؿ الاتصالية، دراسة تحميمية للؤنماط الإشيار كالطفؿسميرة سطوطاح:  2

 .98رسالة دكتوراه، قسـ عموـ الإعلبـ والاتصاؿ، جامعة باجي مختار، عنابة، ص
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بالازدواجية، فمف جية يدرّب الطفؿ عمى الخشونة والسيطرة والمنافسة والاستقلبلية بتفكيره التربية يتميز 
 .1"وسموكو، مف جية أخرى تغرس في نفسو الطاعة والتبعية والخضوع لمف ىـ أكبر سنا

إف ما يعرفو المجتمع العربي مف تطورات جعؿ ىذا النوع مف التربية عمى أساس الجنس تتراجع 
بإجراء دراسة لمتعرؼ عمى أساليب التربية داخؿ الأسرة   راجية بناليث قامت الباحثة نوعا ما، حي

الجزائرية والقيـ التي تسعى لغرسيا في نفوس أطفاليا، مف خلبؿ تطبيؽ استبياف عمى عينة تراوح عددىا 
ء، وعدـ تأثر عائمة مف ولاية باتنة، وتوصمت الدراسة إلى غياب الأساليب التعسفية في تربية الأبنا 230

نمط التربية بالمستوى السوسيوثقافي لمعائمة أو بجنس الأطفاؿ، عدـ وجود توزيع أدوار محدد للؤـ والأب 
شعار الأبناء بالقرب والحميمة، قد تتولى المرأة  في العممية التربوية، حيث يتولى الأب جانب الرعاية وا 

فتيات لتكفّ ربّات منزؿ كما ىو سائد في الثقافة وظيفة الرقابة والعقاب، كما لا تسعى الأسر لإعداد ال
التقميدية، إنما يطمح الآباء في إكماؿ بناتيـ وأبنائيـ مسارىـ الدراسي، وىذا لا يعني غياب بعض مظاىر 
الثقافة التقميدية، التي تؤكّد عمى أف الأعماؿ المنزلية ميمة أنثوية، وأف التربية تعني الأدب والطاعة 

د والأعراؼ، أفّ شرؼ العائمة مرتبط بسموؾ الفتاة خارج المنزؿ، وحدود علبقتيا مع والخضوع لمتقالي
 .2الجنس الأخر

 التلبحـ كالتآزر داخؿ الأسرة العربية:  .ج 

الأسرة الجزائرية تتميز بطابعيا الاشتراكي مف خلبؿ التعاوف والتآزر والذي يمكف لمسو مف خلبؿ 
 الفرد طواعية وعف رغبة مع الجماعة.العمؿ الجماعي التضامني الذي يشارؾ فيو 

 حضكر القيـ التقميدية في العائمة العربية: .د 

احتراـ الغير خاصة الأكبر تعتبر القيـ الروحية عمى القيـ المادية، تقدـ العائمة العربية والجزائرية 
وما يعبر سنا مصدر لمبركة، الغنى يكوف دائما في القموب أكثر منيا في الماديات، الشرؼ قيمة مركزية 

عنو بػ "النيؼ" الذي يحمؿ وجوب الاحتراـ والطاعة، الالتزاـ بالوعد )الكممة(، طاعة الوالديف )الرضا(، 

                                                             
 .79، 78دحماني سميماف، مرجع سابؽ، ص.ص،  1

2
Radjia Benali : Education familiale en Algérie entre tradition et modernité , Insaniyat / 29 ,إنسانٌات-

30 | 2005, pp 21-33. 
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القدرية )المكتوب(، "كما بيّف استطلبع الرأي الذي أجراه فريؽ الباحث التابع لمركز البحث الوطني في 
 1العائمة لـ تزؿ قيمة ميمة جدا بالنسبة لمشباب"الأنثروبولوجيا الاجتماعية والثقافية في مدينة وىراف، أف 

 اعتماد النمط التسمطي في التربية: .ق 

يسود الاتجاه التسمطي في التنشئة )ضمف اتجاىات أخرى( في كثير مف الأسر العربية، إف لـ 
ية أف الاتجاىات الوالدية في ترب"إلى نتيجة مفادىا القريشي يكف أغمبيا في البمداف العربية، حيث توصؿ 

الأبناء يغمب عمييا التذبذب، تعتبر أكثر الاتجاىات الغير سوية ارتفاعا... كما تعتبر اتجاه الحماية الزائدة 
في دراستيا أفّ الآباء القاسييف لا يتميز أبناؤىـ بالاستقلبلية،  بكمريندوقد توصمت  2أيضا مرتفع نسبيا.

ـ الآباء المتسمطوف أبناءىـ عمى أساس الطاعة كما ميزت بيف عدة أنماط مف التربية الوالدية، حيث يقيّ 
العمياء أما الآباء المتحكموف فيستخدموف أسموب توجييي، ومع أنيـ حازميف في حكميـ وممارساتيـ 

مثلب أف ىناؾ علبقة عكسية عمى مستوى داؿ  عبد الحميـ، كما وجد 3فإنيـ يحترموف الطفؿ كفرد
اء والأميات والمتمثمة في التسمط والإىماؿ والألـ النفسي إحصائيا، بيف الاتجاىات غير السوية للآب

 .4والتذبذب، وبيف القدرة عمى التفكير والابتكار لدى التلبميذ والتمميذات

 الجكانب الاجتماعية الفرعية في اكتساب الطفؿ لمقيـ التربكية دكر:ثالثا

اب الطفؿ لمقيـ الملبئمة: والتي نعني بيا دور المتغيرات النوعية داخؿ الإطار الحضاري في إكس
 كالجنس والديف والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والمينة والمستوى التعميمي وغيرىا. 

 تأثير الطبقة الاجتماعية عمى القيـ التربكية لمطفؿ: .5

قبؿ الحديث عف تأثير الطبقة الاجتماعية عمى القيـ التربوية التي يكتسبيا الطفؿ، ارتأينا تقديـ  
لمطبقة الاجتماعية ومؤشرات تصنيفيا حتى يسيؿ عمينا تحديد الفروؽ في الطبقات وتأثيرىا  تعريؼ وجيز

 عمى قيـ الطفؿ.
                                                             

، مركز دراسات الوحدة العربية، برامج التمفزيكف الفضائي كتأثيرىا في جميكر الشباب، مدينة كىراف نمكذجامصطفى مجاىدي: 1
 .269، ص 2010 ،، لبناف1ط
 .306محمد عماد الديف إسماعيؿ، مرجع سابؽ، ص 2
، 2004 ،1، القاىرة، ط، ترجمة داليا عزت مؤمف، مكتبة ميديوليسيككلكجية الطفؿ كالمراىؽروبرت واطسف/ىنري كلبي ليندرجيف: 3

 .309ص
 .307محمد عماد الديف إسماعيؿ، مرجع سابؽ، ص 4
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 تعريؼ الطبقة الاجتماعية: 1.1

الطبقة الاجتماعية (Gustave Schmoller)جكستاؼ شمكلر يعرّؼ الاقتصادي الألماني 
الأفراد والأسر التي ليا ظروؼ  عمى أنّيا تقسيـ الجماعات إلى عدد معيف مف جماعات كبيرة، تضـ

فيرى ((Maurice Halbwachs(مكريس ىالفاكسمتشابية، تكوف بحسب المينة، نوع العمؿ والثقافة، أمّا 
أف الطبقات الاجتماعية شديدة التعقيد ويصعب حصرىا، وىي عبارة عف مجموعات متدرجة إلى أقصى 

زة مف حيث إسياميا في المثؿ الأعمى المشترؾ حد، ليا وعييا الجماعي النوعي، تتجمى فييا درجات ممي
لممجتمع الذي يضميا وفي الأنشطة المتصمة بيا، وتعرؼ مف حيث مستوى حاجاتيا، نوع المعيشة 

 .1الخاصة بيا، المادة التي ينصب عمييا عمميا، ونشاطيا الاقتصادي

شرات والمعايير التي ويتّضح مف ىذه التعريفات أنيا حاولت ضبط المفيوـ مف خلبؿ تزويدنا بالمؤ 
يجاد الفوارؽ بينيا، والتي يمكف إجماليا في النقاط التالية: مف حيث مؤشر  تسمح لنا بتقسيـ الطبقات وا 

، السموؾ )جاف ماؾ ككنؿ(، مف حيث المينة أو الحرفة )كارؿ ماركس كأتباعو(الثروة أو الدخؿ 
 . 2)مارشاؿ(الاجتماعي أسموب التعامؿ 

 قات الاجتماعية:تقسيمات الطب 2.1   

مف أشير التقسيمات المعموؿ بيا ىو التقسيـ الذي يقترحو عمـ الاجتماع الأمريكي، حيث قسـ 
 الطبقات إلى:

 وتنقسـ إلى شريحة عميا عميا، عميا دنيا. طبقة عميا 
 تنقسـ إلى شريحة وسطى عميا، وسطى دنيا. طبقة كسطى 
 3تشمؿ شريحة دنيا عميا، دنيا دنيا الطبقة الدنيا. 

 الطبقات إلى: حميـ بركاتبينما قسّـ 

                                                             
نيضة العربية لمطباعة و النشر، ، دار الالطبقية، البناء الطبقي في الريؼ كالحضر، مثاؿ المجتمع المغربيعبد القادر القصير: 1

 31، ص1997، 1طبيروت، 
 35نفس المرجع، ص 2
 .112نفس المرجع، ص 3
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 :تضـ كبار التجار الصناعييف والمموليف، رجاؿ أعماؿ، المالكييف والعقارييف، كبار  طبقة عميا
 رجاؿ الإدارة والعسكرييف.

 :تضـ صنّاع وتجار يمارسوف مينا مستقمة، جميع عناصر الميف الحرّة الذيف  الطبقة المتكسطة
ف الطبقة الحاكمة، وخاصة العناصر المتواضعة لمميف الطبية لا يمكف اعتبارىـ جزءا م

 والقانونية، التقنييف والأطر الوسطى في الصناعة، التجار، صغار ومتوسطي الموظفيف.
 :تشمؿ فلّبحيف لا يممكوف أرضا، عمّاؿ زراعييف، عمّاؿ مأجوريف لا يممكوف سوى  الطبقة الدنيا

 . 1مييف، عماؿ يدوييف، عماؿ ميارييفقوّة عمميـ، صغار التجار، العماؿ اليو 

بالتالي قسّـ الباحث الطبقات حسب ممكية وسائؿ الإنتاج، واليد العاممة، فالطبقة العميا تممؾ 
وسائؿ الإنتاج وتوظؼ الطبقات الأخرى في خدمتيا، الطبقة المتوسطة تممؾ وسائؿ الإنتاج لكنيا لا 

 ة مف وسائؿ الإنتاج وتبيع قوة عمميا.توظؼ غيرىا مف الطبقات، والطبقة الدنيا محروم

 تأثير الطبقة الاجتماعية عمى قيـ الطفؿ:3.1

أوضحت الدّراسات أفّ ىناؾ اختلبفات في قيـ الطفؿ باختلبؼ الطبقة الاجتماعية التي ينتمي "
ّـ الأسر مف الطبقات المتوسطة بغرس قيـ الإنجاز والإبداع، في حيف لا تيتـ أسر  إلييا، حيث تيت

قات الدنيا بذلؾ،كما أف الأمّيات ذات المستويات الاقتصادية المرتفعة يعطيف أىمية لقيـ اعتبار الطب
الآخريف وحب الاستطلبع وضبط النفس والمتعة، يعممف عمى غرس ىذه القيـ في أبنائيفّ، في حيف 

فراد ذات المستوى يعطي الأميات ذات المستوى المنخفض أىميّة لقيمة النظافة والطاعة، كما تبيّف أفّ الأ
الاقتصادي المنخفض، يعطوف أىمية لقيـ التديّف والصداقة والتسامح الطاعة والتيذيب، في مقابؿ ذلؾ 
يعطي الأفراد مف المستوى الاقتصادي المرتفع أىمية كبيرة لقيـ الإنجاز والأمف الأسري، الحب والكفاءة 

 .2والاتساؽ الداخمي

 Parsons Kluckohn)بارسكنز، كمككيف، كستكفرف أكدت الدراسة التي قاـ بيا كؿ م" 

Stouffer )  ،مف أجؿ قياس مستوى الذكاء لدى الأطفاؿ، أفّ ىناؾ نسؽ قيمي يحكـ كؿ طبقة اجتماعية
يؤثر عمى مستوى الذكاء والطموح لدى الآباء والأبناء، حيث توصموا إلى أفّ الأطفاؿ الذيف ينتموف إلى 

                                                             
 124 -113حميـ بركات، مرجع سابؽ، ص ص  1
 .78، ص، مرجع سابؽعبد المطيؼ محمد خميفة2
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قؿ لقيمة النجاح ولدييـ نظرة دونية لأنفسيـ، ويقمموف مف قيمة طاقاتيـ، الطبقات الدنيا يعطوف أىمية ا
وييمموف النشاطات التي تسمح ليـ بتحقيؽ ذاتيـ، عمى خلبؼ الطبقات المتوسطة التي تعطي قيمة 
لمنجاح. كما أكدت دراسات أخرى أفّ علبقة الآباء بالأبناء في الطبقات المتوسطة يحكميا التسامح 

 .1"بينما العلبقات في طبقة العمّاؿ قائمة عمى الخضوع لمنظاـ واحتراـ القوانيفوالمساواة،  

وآخروف في مجاؿ التنشئة  عماد الديف إسماعيؿنتائج الدراسة التي أجراىا الدكتور وقد توصمت 
، الاستق"الاجتماعية لمطفؿ المصري،  لبؿ أفّ اىتماـ أباء الطبقة المتوسطة بقيـ المتعمقة بالتغذية، النوـ

أكثر مف أباء الطبقة الدنيا، كما يتميز أباء الطبقة الدنيا باستخداـ أسموب العقاب البدني أو التيديد بو، 
في حيف يستخدـ الآباء مف الطبقة المتوسطة أسموب النصح والإرشاد المفظي، كذلؾ تتضح الفروؽ بيف 

ؿ وعمى أدائو وتغيير نشاط الطبقتيف في شدة حرص الطبقة الوسطى عمى المظير الخارجي عند الطف
 .2الطفؿ، أكبر مما يحدث لدى الطبقة الدنيا

ويتضح مما سبؽ تأثير المستوى الاقتصادي والاجتماعي عمى نسؽ القيـ لدى الطفؿ، حيث تميؿ 
الأسر ذات المستوى الاقتصادي والاجتماعي المرتفع والذيف ينتموف إلى الطبقات المتوسطة والعميا إلى 

بية ديمقراطي، وتشدد في تربية أبنائيا عمى غرس قيـ الإنجاز والنجاح، وبالتالي ينشأ اعتماد نمط تر 
الأطفاؿ عمى قيـ الثقة في الذات وفي الأخر، وعمى الأخلبقيات التي يكوف مصدرىا داخمي وليس 
مّـ خارجي، وىذا راجع لقدرة ىذه الأسر عمى تحقيؽ حاجاتيا الأساسية والوصوؿ إلى مرحمة متقدّمة في س

ماسمو لمحاجات، أي تحقيؽ الحاجات البيولوجية، حاجات الأمف، والسعي لتحقيؽ حاجات تحقيؽ الذات 
والوصوؿ إلى التقدير الذاتي، خاصة وأف ىذه الطبقات يكوف مستواىا التعميمي في الغالب مرتفع، مما 

يؽ الحاجات البيولوجية يجعؿ وعييا التربوي أعمؽ، في حيف أفّ الطبقات الدنيا تركّز جيودىا عمى تحق
وحاجات الأمف، وبالتالي يتسـ طابع التربية بالتسمّط أو الإىماؿ بسبب غياب الوقت والجيد لإقناع الطفؿ، 
حيث يكوف العقاب البدني أو الإىماؿ ىو الأسموب الأسيؿ والأنجع، كما أفّ التوتر والضغط الذي تعيشو 

ء، بالإضافة لغياب الوعي بسبب تدني المستوى ىذه الأسر يجعميا تنفس عف نفسيا بضرب الأبنا
ف كانت ىذه الطبقات تشدّد عمى قيـ التحصيؿ الدراسي فذلؾ سعيا لبناء مستقبؿ لأبنائيا  التعميمي، وا 

                                                             
1
Combessie Jean-Claude : éducation et valeurs de classedans la sociologie américaine, revue française de 

sociologie, 1969, pp  20 - 32  
 .79صمرجع سابؽ، ، عبد المطيؼ محمد خميفة2
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يختمؼ عف واقع ىذه الأسر، وبالتالي لا تيتـ بالمحتوى التعميمي بقدر اىتماميا بالنتائج المادية المترتبة 
 عنو.

 قيـ الطفؿ التربكية:تأثير الجنس عمى  .6

سنتناوؿ تأثير الجنس كمتغير اجتماعي ونفسي وليس فقط متغير بيولوجي في اكتساب الطفؿ 
أف الفروؽ بيف الذكور والإناث خاصة الفروؽ المعرفية "(Sandra Bem)ساندرا بيـلمقيـ، حيث تؤكد 

ا الأدوار الجندرية )السموكيات، والشخصية القيمية تتزايد نتيجة جانبيف ميميف مف اليوية "الجندرية" وىم
الاىتمامات، المواقؼ، الميارات، الخصائص( والتعمـ الجندري )ما يتعممو الطفؿ مف الثقافة عف دوره 

الجندر كطريقة أو  سيكماالسابؽ(، وتتشكؿ اليوية الجنسية لمطفؿ مف خلبؿ ما أطمقت عميو الباحثة 
تماعي، يساعد الطفؿ عمى تصنيؼ المعمومات حوؿ مخطط لمعالجة المعمومات المرتبطة بالنوع الاج

جنسو، وتتشكؿ ىذه الخطة المعرفية عبر مراحؿ، حيث يجمع الطفؿ في مرحمة الطفولة المبكرة معمومات 
 .1"عف جنسو، في عمر الست سنوات يبدأ في تثبيت المعمومات، في ثماني سنوات يبدأ بنشرىا

طفاؿ، في أثناء مناقشتيـ لممشكلبت تأثروا أف الأ" (Jean Piaget)جكف بياجيو كما أكد 
كاركؿ بيويتيـ الجنسية، حيث تتحوّؿ مصدرا لمسمطة في تقرير ما ىو أخلبقي. في حيف ذىبت الباحثة 

أستاذة في عمـ النفس التطوري بجامعة ىارفارد لمقوؿ أف التوجيات القيمية تختمؼ حسب الجنس،  جيمجاف
ية الاجتماعية في المجتمعات الغربية، حيث تيدؼ تربية الفتياف إلى وىذا عائد إلى اختلبؼ أساليب الترب

تقوية الإحساس بالاستقلبؿ لدى الطفؿ، في حيف أف تربية الفتيات ييدؼ إلى تنمية دورىف الاجتماعي في 
الرعاية، وأف تكوف مشاعر الاستقلبلية لدييف أقؿ بكثير مف تمؾ الموجودة لدى الفتياف، وتقود ىذه التربية 
إلى تبني الرجؿ رؤية أخلبقية أكثر استقلبلية، تيتـ بمبادئ وقضايا العدؿ العممي والنظري، في المقابؿ 

وقد توصمت دراسة أجريت ". 2يؤدي أسموب تربية الفتيات إلى تعزيز دورىف الاجتماعي في تقديـ الرعاية
اؾ لممتمدرسيف مف سف ذكور في مقاطعة كب 224فتيات،  349مراىؽ مف بينيـ  577عمى عينة قواميا 

                                                             
1CendrineMarro:Évaluation de la féminité, de la masculinité, et auto-attribution des qualificatifs 
« féminin » et « masculin ». Quelle relation ? , L'orientation scolaire et professionnelle, 31/4 | 2002, pp 
545-563. 
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سنة، إلى أف الفتيات يفضمف قيـ العلبقات المتسقة مع العائمة، مساعدة الآخريف، قبوؿ  18إلى  14
 .1"الاختلبؼ، في حيف يفضؿ المراىقيف مف جنس الذكور قيـ النجاح المادي، الشيرة، القيادة

محمد ود عبد القادر سمكل السيكشفت الدراسة التي قاـ بيا كؿ مف "وعمى المستوى العربي 
أفّ قيـ الذكورة السائدة في المجتمع المصري تتمحور حوؿ: تفضيؿ إنجاب الذكور، تحمؿ  عباسإبراىيـ

المسؤولية، اتجاه الأسرة مف إنفاؽ ورعاية، أمّا قيـ الأنوثة فيي متصمة بجماؿ الشكؿ والقواـ والأناقة وقيـ 
المنظومة القيمية لممجتمع العربي تقوـ عمى مفيوـ تفوؽ أف  فاطمة المرنيسي. وتوضح الدكتورة 2الاحتشاـ

الرجؿ عمى المرأة، حيث عومؿ الرجؿ كنموذج بيولوجي واجتماعي لمبشرية، وعوممت المرأة عمى أساس 
مرجعية أساسية ىو الرجؿ، ومف ثـ أصبحت المرأة جنسا ناقصا وذلؾ لأنيا لا تشبو الرجؿ، فمفيوـ 

السمطة في علبقتيا مع الرجؿ، ولأف الثقافة ربطت الأنوثة بالسمبية فقد الأنوثة كثقافة صنعتو أدوات 
أبعدتيا وأقصتيا عف أرضية السمطة وصنع القرار، لتبقى قيـ الأنوثة مف وجية نظر الثقافة الفحولية عبارة 
مجموعة مف القيـ الجسدية الصافية والمختارة تجعؿ مف التأنيث مفيوما اجتماعيا وليس مجرد مفيوـ 

 .3"يولوجيب

 نسؽ القيـ كالديف: .7

الذي أرجع تطور  ماكس فيبرالديف أحد أىـ المحددات القيمية لمفرد، وىو ما أكده  بارسكنز يعتبر
الرأسمالية في البمداف الغربية إلى بعض القيـ البروتاستية، حيث اعتبر أف كؿ نسؽ قيمي لمديف أو 

نما يستمد تمؾ الجذور الأخلبؽ، لا يمكف أف يستمدّ أصولو وجذوره مف اعتبا رات اقتصادية وسيكولوجية، وا 
وقدبينت الدراسات أف ىناؾ فروؽ بيف المتدينيف وغير المتدينيف فيما يتبنونو مف ، 4مف مصادر دينية بحتة

قيـ، فيعطي الأشخاص المتدينوف أىمية كبيرة لقيـ الطاعة، الأمانة والتسامح أي القيـ الغائية، في حيف أف 
ؿ تدينا يعطوف أىمية لمقيـ الوسيمية الخاصة بالكفاءة والاقتدار كالاستقلبؿ والعقلبنية الأشخاص الأق

                                                             

1
Marie-Claude Rivard/Christine LebelLa9représentation des valeurs des adolescents en relation 

avec les compétences transversales du renouveau pédagogique, revue des sciences de l'éducation 

Volume 33, n° 1, 2007, pp 67-87. 

 231سموى السيد عبد القادر/محمد عباس إبراىيـ، مرجع سابؽ، ص 2
، 4، ترجمة: فاطمة الزىراء أزرويؿ، المركز الثقافي العربي، طما كراء الحجاب، الجنس كيندسة اجتماعيةفاطمة المرنيسي: 3

 .51، ص2005
 .143صمرجع سابؽ، ، أثر كسائؿ الإعلبـ عمى قيـ كسمككيات الشباب، دراسة استطلبعية بمنطقة البميدةيزة: سعيد بو مع 4
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والاىتماـ بالأنشطة العقمية والمنطقية، كما تبيف أف ىناؾ اختلبفا في الأنساؽ القيمية بيف الأفراد الذيف 
الأسرة، الحكمة، الكفاءة،  ينتموف إلى ديانات مختمفة، فيعطي الييود أىمية لقيمة المساواة، السعادة، أمف

.وبالنظر لمتأثير الذي يمارسو الديف 1أما المسيحيوف فيعطوف أىمية لقيمة النجاة والخمود وقيمة التسامح
ف كانت تستمد قيميا مف الديف إلّا أنيا لا تزاؿ تعاني  عمى نسؽ القيـ لدى الأفراد، فإف الثقافة العربية، وا 

عادة مف حالة ركود وتخمّؼ، والسبب مف  وجية نظرنا عائد لفيمنا الخاطئ لمديف وعجزنا عف استنباط وا 
إحياء قيمو، فنحف نمارس تديّنا سموكيا أكثر منو معرفيا، ونحصر الديف في الممارسات والشعائر 
والطقوس، في حيف نغيّب الجانب الروحي والمعرفي في فيـ الديف، فنربي أبناءنا عمى أداء الفرائض دوف 

تشعار الجانب القيمي في ممارستيا، كما أف تنشئتنا تعتمد في كثير مف الأحياف عمى أحكاـ أف نعمّميـ اس
الأعراؼ والتقاليد أكثر منيا عمى الأحكاـ الشرعية، فنعمـ أطفالنا منذ الصغر الخوؼ مف الفضيحة والعار 

 أكثر مف الخوؼ مف عدـ الالتزاـ بقيمنا الدينية.

 النسؽ القيمي كنكع المينة: .8

أف ىناؾ فروؽ  قيمية بيف أفراد الميف المختمفة، (R.Centers)مف الدراسات التي قاـ بيا تبيف
اؿ يميموف إلى العمؿ الذي يتيح ليـ الأمف، في حيف أفّ أصحاب الميف العميا ييتموف بالعمؿ الذي فالعمّ 

الآباء مف طبقة أف  Olivier chwartzيتيح ليـ التعبير عف الذات، كما توصمت  الدراسات التي قاـ بيا
نّما يعمموف عمى إعادة إنتاج القيـ التربوية التي تؤكد  العماؿ لا يركّزوف عمى قيـ المساواة بيف الجنسيف، وا 
عمى السمطة، الطاعة والتأدب، التوزيع التقميدي للؤدوار بيف الجنسيف، وقد برّر فئة العماؿ مساندتيـ لقيـ 

بقدرات فطرية تأىميـ لمقياـ بمياـ محددة مسبقا، كما  الدور الجندري، بأف الرجؿ والمرأة خمقوا
أف قيـ الطّاعة والتأدب والسموؾ الحسف تكوف بمثابة رأس ماؿ رمزي لموالديف  (David Lepoutre)ذىب

 .2مف أجؿ تعويض نقص احتراـ الذات عمى المستوى الميني والاجتماعي

ر  في اكتساب نسؽ القيـ لدى الطفؿ، ومف خلبؿ استعراضنا لممحددات الثقافة الفرعية التي تؤث
نما ىي أدوات فاعمة  اتضح لنا أف الانتماء الطبقي لمطفؿ والمينة والديف والجنس ليست متغيرات محايدة وا 

 تتدخؿ في بناء قيـ الطفؿ عمى نحو محدد.

                                                             
 .83عبد المطيؼ محمد خميفة ، مرجع سابؽ، ص1

2
Le Pape Marie-Clémence: Être parent dans les milieux populaires : entre valeurs familiales 

traditionnelles et nouvelles normes éducatives, Informations sociales, 4/2009, pp 88-95. 
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 المحددات الفردية لاكتساب الطفؿ القيـ التربكية: رابعا

مة في اكتساب الطفؿ القيـ التربوية الصحيحة، لما يتمتع تشكؿ مرحمة الطفولة فترة خصبة وحاس 
بو الطفؿ مف مرونة فكرية وقدرة عمى تعمـ وتشرب قيـ المجتمع، وقد ركّزنا في ىذا المبحث عمى عوامؿ 

 النمو المعرفي والاجتماعي والانفعالي والخمقي لمطفؿ كمحددات فردية تؤثر عمى نسقو القيمي.

 لقيـ: اثر نمك الطفؿ عمى اكتساب فسرة لأ الأطر النظرية الم .1

تناولنا في ىذا العنصر أىـ النظريات التي حاولت ربط أحد جوانب نمو الطفؿ بالقيـ التي 
يكتسبيا خلبؿ مراحؿ طفولتو، ونظر لتعدد ىذه النظريات فقد أكتفينا بذكر أىمّيا، خاصة أف العديد منيا 

 جاء كإمداد لنظريات أخرى.

 لمعرفي لبياجيو:نظرية النمك ا  1.1   

أف تطور الحكـ الأخلبقي لمطفؿ يتـ مف خلبؿ تطور أبنيّتو المعرفية، وأف نمو  بياجيوجانأكد "
المستوى المعرفي يقابمو نمو في المستوى الأخلبقي لمطفؿ عبر مراحؿ العمر المختمفة، نتيجة عمميات 

تواؤـ مع البيئة، ىذه الرغبة في المواءمةتتـ التدريب المستمر التي يقوـ بيا الفرد لوظائفو العقمية مف أجؿ ال
التي تيدؼ إلى القضاء عمى مختمؼ أشكاؿ التناقضات، فأماـ الخبرات  المكازنةمف خلبؿ عممية 

الجديدة، يحدث لمطفؿ نوع مف الاضطراب والصراع بيف ما ىو متوقع وما يشاىده أماـ ناظريو، ويسعى 
زنة لمخروج مف حالة الاضطراب عف طريؽ التفاعؿ بيف مف خلبؿ التكيؼ كيدؼ نيائي لعممية الموا

حيث يمجأ الطفؿ مف خلبؿ عممية التمثؿ إلى تحويؿ الخبرات  التمثؿ كالمكائمة،عمميتيف فرعيتيف ىما 
الجديدة إلى خبرات مألوفة، بينما عممية الموائمة ىي عممية الانتباه التي تختص كمية بالتجربة الجديدة 

 .1خبرات السابقةوبصورة مستقمة عف ال

 وقد قسـ بياجيو تطور المستوى المعرفي لدى الطفؿ في : مراحؿ النمك المعرفي لدل الطفؿ
 : 2المراحؿ التالية

 تتسـ بالخصائص التالية:المرحمة الحسية الحركية )مف السنة الأكلى إلى السنة الثانية(:  . أ
                                                             

دار المسيرة لمنشر والتوزيع  ،تنمية المفاىيـ الدينية كالخمقية كالاجتماعية لدل الأطفاؿثناء يونس الضبع/ناصر فؤاد عيش: 1
 .125، ص2011والطباعة، 

 245 -243، ص.صمعاوية محمد أبو غزاؿ، مرجع سابؽ2
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 يكتسب الطفؿ معارفو ويطوّرىا مف خلبؿ أفعالو المرتبطة بحواسو. 
 .يدرؾ مفيوـ استمرارية الأشياء وانتظاميا بالرغـ مف اختفائيا أماـ ناظريو 
  يصبح لديو قدرة عمى التقميد المؤجؿ، أي القدرة عمى تذكر وتخزيف سموؾ النموذج الغير حاضر

 أمامو.
وتتميز ىذه المرحمة بالسمات  المرحمة ما قبؿ الإجرائية )مف ثلبث سنكات حتى سف السابعة(: . ب

 :التالية
 .عدـ القدرة عمى إنجاز عمميات عقمية مثمما يفعؿ الأطفاؿ الأكبر سنا 
  يتّصؼ تفكيرىـ بالمنطؽ غير المرف والمقيّد بجانب واحد مف جوانب الموقؼ، وذلؾ لتواجد

خاصية التمركز حوؿ الذات أي عدـ القدرة عمى اعتبار أكثر مف وجية نظر، وينظروف لممواقؼ 
شخصية ويعتقدوف أف ما يحبونو وما يكرىونو، يحبو ويكرىو والأحداث مف وجية نظرىـ ال

 الآخروف )الأب ذىب لمسوؽ ليشتري لو لعبة، الشمس تشرؽ لحراستو(.
  ،التفكير الإيحائي المبني عمى اعتقاد بأف الأشياء غير الحيّة ليا خصائص حيّة )الشمس تغضب

 تفرح..(.
 مرحمة أف الأشياء المادية تحافظ عمى عدـ القدرة عمى الاحتفاظ حيث يرى الطفؿ في ىذه ال

ىويتيا بالرغـ مف التغيرات التي تطرأ عمييا، وذلؾ نظرا لسيطرة خاصية التركيز عمى بعد واحد 
لمموقؼ، شدة التأثّر بالمدركات الحسيّة، التركيز عمى الحالات أكثر مف التحوّلات، ولفيـ ىذه 

ع كوبيف متشابييف ويحتوياف عمى نفس الخاصية سنعود لتجربة بياجيو التي أجراىا حيث وض
كمية الماء، ثـ سأؿ الأطفاؿ حوؿ تساوي كمية الماء فأجابوا بنعـ، لكف عندما سكب كمية الماء 
في كوب آخر مسطح، لاحظ الأطفاؿ تغيّر ارتفاع الماء في الكوبيف وأجابوا بأفّ كمية الماء 

ة عدـ القدرة عمى الاحتفاظ بالتركيز ليست نفسيا في الكوبيف، ويعود الخطأ في الإجابة لخاصي
عمى جانب واحد )التركيز عمى بعد ارتفاع الماء(، انبيارىـ بالتجربة جعميـ لا يلبحظوف تأثير 
تغيير الكوب، تركيزىـ عمى حالة الماء في الكوبيف ولـ ينتبيوا لمتحولات الحاصمة نتيجة تغيير 

 الوعاء.
 شكؿ خطي ولا يستطيعوف العودة إلى نقطة البداية.عدـ القابمية لمعكس، حيث يفكر الأطفاؿ ب 
 .عدـ القدرة عمى تصنيؼ الأشياء في فئات 
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  تفكير تحوّلي حيث يقفز الطفؿ مف فكرة إلى فكرة دوف أف يكوف ىناؾ ترابط منطقي بيف الأفكار
)التفكير مف الخاص إلى الخاص دوف القدرة عمى الانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص أو مف الخاص 

 العاـ(. إلى
تفكير الأطفاؿ في ىذه المرحمة  المرحمة الإجرائية المحسكسة )مف السابعة إلى الثانية عشر(: . ج

 يكوف أكثر منطقيّة ومرونة ويتميز بالخصائص التالية:
 .القدرة عمى التمييز بيف الحقيقة والخياؿ 
 .القدرة عمى التفكير السببي 
 .ينجحوف في ميمات الاحتفاظ والتصنيؼ 
 ريقة منظمة ومنطقية لكنيـ يجدوف صعوبة في التعامؿ مع الأفكار المجرّدة التي لا يفكروف بط

 يمكنيـ ملبحظتيا في حياتيـ اليوميّة.
حيث يتميز تفكير المراىقيف بخاصيتيف  المرحمة الإجرائية الصكرية)تبدأ مف سف الثالث عشر(: . د

 أساسيتيف:
 ( ؛ حيث يضعلاستنتاجياالقدرة عمى الاستدلاؿ الفرضي)  المراىؽ كؿ الاحتمالات المسئولة عف

 حصوؿ الموقؼ، استنتاج فرضيات حوؿ أسبابيا، اختبار الفرضيات.
  القدرة عمى الاستدلاؿ المنطقي مف خلبؿ تقييـ المقترحات حوؿ مسألة معيّنة دوف الرجوع إلى

 ظروؼ الواقع )كؿ الزىور رائحتيا زكيّة، الياسميف زىرة، الياسميف رائحتو زكيّة(.
نطلبقا مما سبؽ يتضح مف خلبؿ نظرية النمو المعرفي لبياجيو أف عممية إكساب الطفؿ لمقيـ ا

التربوية ليس وصفة جاىزة ونيائية لما يجب غرسو في أطفالنا مف قيـ، فالطفؿ ليس لوحة ممساء 
نما النظرة السميمة  نكتب عمييا ما نشاء ولا ىو مستودع لصب معمومات وتقديـ أوامر ومعايير، وا 
لتربية الطفؿ ىي التي تتعامؿ معو بصفتو صاحب حاجات وخصائص معرفية تختمؼ مف مرحمة 
عمرية إلى أخرى، واف عممية التنشئة سواء مف خلبؿ الأسرة أو المدرسة أو وسائؿ الإعلبـ ىي التي 
تعتمد عمى المرونة، وتعترؼ أف داخؿ كؿ طفؿ مجموعة أطفاؿ تختمؼ طرائؽ وأساليب تربيتيـ 

ؼ المرحمة المعرفية، فطفؿ المرحمة الحسية الحركية يختمؼ في أساليب تربيتو عف طفؿ باختلب
 المرحمة ما قبؿ الإجرائية، عف طفؿ مرحمة العمميات الممموسة أو طفؿ مرحمة العمميات الصورية. 
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 : نظرية النمك الأخلبقي لبياجيو 2.1   

ؽ بصفة عامة بأخلبؽ الراشديف فقط، في مساواتو للؤخلب دكركيايـ انتقد بياجيو بشدة توجو"
وتجاىمو لتطوير الأطفاؿ لقواعد أخلبقية خاصة بيـ، حيث يرى أف كؿ ما ىو أخلبقي يتضمف جممة مف 
القواعد، وأف جوىر ما ىو أخلبقي يتأتى مف البحث عف مدى احتراـ الفرد ليذه القواعد، والانتقاؿ مما 

.  قد بدأ بياجيو بحوثو 1"د التي يضعيا الطفؿ لنفسويفرضو الراشديف عمى الطفؿ لمبحث عف القواع
لمكشؼ عف تطور نسؽ القيـ لدى الطفؿ مف خلبؿ محاولة استكشاؼ طبيعة فيـ أطفاؿ سويسرا  لقواعد 
المعب، ولاحظ أف قواعد ىذه المعبة )بالنسبة لمذكور لعبة الحموؿ، وبالنسبة للئناث لعبة الحجمة( تنتقؿ مف 

نتقؿ القيـ مف الراشديف للؤطفاؿ، وبالتالي فإف فيـ كيفية تعاطي الطفؿ مع قواعد جيؿ إلى جيؿ مثمما ت
. وقد استخدـ بياجيو أسموب المقابمة 2ىذه المعبة، سيفيد في فيمنا لكيفية تفاعؿ الطفؿ مع قيـ الراشديف

فؿ الأخلبقي الإكمينيكية لمتعرؼ عمى أفكار الطفؿ أثناء المعب، وتوصؿ إلى عدة مراحؿ لتطور تفكير الط
 :3أثناء المعب وكيفية تعاممو مع قواعد المعبة ومع شركائو

 :يكتسب الطفؿ القواعد الحركية لمعبة )مفيوـ الانتظاـ( ويكتسب بذلؾ فكرة  المرحمة الأكلى
، وقت الاستيقاظ، أو مف  الانتظاـ بواسطة القواعد التي يحددىا لو الراشد مف قبيؿ وقت النوـ

طورىا الطفؿ لنفسو في أثناء محاولاتو التحكـ في )الجموؿ( وقذفيا بطريقة خلبؿ العادات التي ي
ناجحة، وىنا تبدأ تتطور لدى الطفؿ قيـ التنظيـ الذاتي، وفي فترة الثلبث سنوات لا يفرؽ الطفؿ 
بيف الأفعاؿ القصدية والأفعاؿ اللبإرادية، ويحكـ الأطفاؿ عمى الأفعاؿ مف خلبؿ العناصر المادية 

 .وليس مف خلبؿ نية الفاعؿ لمموقؼ،
 :سنوات التمييز بيف الكذب القصدي والخطأ،  يأخذ في  8إلى  6يبدأ الطفؿ مف  المرحمة الثانية

حكمو عمى الأفعاؿ احتمالات رد فعؿ رموز السمطة، وتتميز ىذه المرحمة بالجمود والعيانية، 
يف قد ينظروف للؤمور مف زاوية ويحكميا التفكير الأناني الذي لا يسمح لصاحبو بإدراؾ أف الآخر 

جباره عمى قبوؿ  مختمفة ونتيجة ليذا الموقؼ فاف رموز السمطة قادريف عمى توقيع العقاب عميو وا 
 القواعد الأخلبقية.

                                                             
1
 Jorgo Da gloria/José carreto Batisto   les normes des jugement morales chez l’enfant, 

transmission ou creation, quaderns de psicologia, 1983, p28 
 .288، صكولف فريزر/برنداف بيرشؿ، مرجع سابؽ2

3
Jean Piaget : Le jugement moral chez l’enfant, 5eme édition, 1978, pp143-145. 
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 :ينمو لدى الطفؿ الإحساس بالواجب في إدراؾ أف القواعد تتصؼ بالجبرية  المرحمة الثالثة
عي لمقواعد السموكية، وفي المقابؿ تعتمد القواعد العقلبنية والإكراه، يبدأ في إدراؾ الطابع الاجتما

التي يتـ تطويرىا في المرحمة الثانية عمى الاحتراـ المتبادؿ، وىنا يصؿ الطفؿ إلى مرحمة التفكير 
الاجتماعي، ويؤدي ىذا الاحتراـ الأحادي الجانب إلى جعؿ القواعد والمبادئ مقدسة ولا يمكف 

الخارج بواسطة المجتمع، يتفؽ بياجيو مع دوركيايـ أف الطفؿ في ىذه  تغييرىا، فيي مفروضة مف
 المرحمة يتمثؿ إلى القواعد التي تأتيو مف أشخاص يشكّموف لو سمطة.

 :وجد بياجيو أف الأطفاؿ الأكبر سنا مف سف العاشرة فما أكثر يعتبروف قواعد  المرحمة الرابعة
مع بعضيـ بطريقة منظمة وذات معنى، مع ذلؾ المعبة ممزمة ليـ، لأنيا تساعدىـ عمى المعب 

فإف تغيير النظاـ مف أجؿ تطوير لعبة جديدة أو طريقة جديدة أمر ذات مغزى أيضا، في حالة 
موافقة جميع المشاركيف، وبالتالي فإف احتراـ كؿ طفؿ للؤطفاؿ الآخريف، سمح ليـ بتغيير القواعد 

والأكثر عقلبنية، وىذه القواعد ليست مفروضة  ليبتكروا ويطوروا نظاما مناسبا ىو الأفضؿ ليـ
نما ىي نابعة مف داخميـ وناتجة عف احتراميـ للآخريف وتفيـ  عميو بواسطة نماذج لمسمطة، وا 

 :1ومف خلبؿ الاستنتاجات السابقة قسـ بياجيو مراحؿ النمو الأخلبقي إلى وجيات نظرىـ.
 مرحمة الأخلبؽ الكاقعية: 

يؿ الطفؿ لاعتبار الواجبات والقيـ التي يتمقاىا مستقمة عف وعيو الواقعية الأخلبقية وىي م 
ومفروضة عميو مف الخارج، والواجب بالنسبة لمطفؿ ىو كؿ فعؿ يخضع لإرادة الكبار، كما أفّ الخضوع 

أحد الباحثيف في عمـ ليذه القواعد يكوف مف خلبؿ فيـ الطفؿ ليا والقدرة عمى تجسيدىا، ليذا يقوؿ 
اؿ يرسموف الأشياء كما يعرفونيا وليس كما يرونيا، وبالتالي فتتابع الميؿ والنيار لا علبقة أف الأطفالنفس

نما لأنو ممنوع عمى الشمس أف تشرؽ في الميؿ وتختفي في النيار.  لو بقوانيف الطبيعة،  وا 

 مرحمة المسؤكلية الذاتية: 

نسانية في أحكاميـ الأخلب  قية، لأنيا تقوـ عمى فكرة الأطفاؿ الأكثر عمرا أكثر استقلبلية وا 
النية والدافع والقصد، وكما يحدث في قواعد المعبة )يرى الأطفاؿ الأكبر عمرا أف تغيير قواعد المعبة أمر 
ممكف لكف بموافقة الآخريف(، فإف قواعد الأخلبقية لدى الأطفاؿ الأكبر سننا لا يتحكـ فييا رموز السمطة، 

نما يقررىا أو يتحكـ فييا قبوؿ ا لآخريف ليا. ويساعد التفكير المستقؿ الطفؿ عمى إدراؾ أف للآخريف وا 
                                                             

1
 Jorgo Da gloria/José carreto Batisto. Op.cit.  pp 29- 30.  



 المحدّدات المرجعية في اكتساب الطّفؿ لمقيـ التربكية                     الفصؿ الثاّني                

011 
 

وجية نظر أخلبقية مختمفة عف وجية نظره، بعبارة أخرى لا يكوف تفكير الطفؿ أنانيا أو ذاتيا في ىذه 
المرحمة، وىو ما يسمح لو بإنشاء مفيوـ أخلبقي مشترؾ بينو وبيف الآخريف. وفي سياؽ التفكير 

لمبادئ الأخلبقية، فإف تغيير الأخلبؽ لا يتـ إلا بواسطة الاتفاؽ المتبادؿ، وبالتالي تعطينا الاستقلبلي في ا
الاستقلبلية طريقة أو أسموب لتغيير المبادئ الأخلبقية الموجودة حاليا، أو إنشاء قواعد جديدة. "حيث 

أقؿ مشاركة في المناقشة توصمت دراسة إلى أف الأطفاؿ الذيف ناقشوا مشكلبت أخلبقية مع الراشديف كانوا 
مقارنة بالأطفاؿ الذيف ناقشوا تمؾ المشكلبت مع أطفاؿ آخريف، كما أظيرت الدراسة تمتع الأطفاؿ الذيف 

 . 1ناقشوا تمؾ المشكلبت مع أطفاؿ آخريف بمستويات أعمى مف التفسير الأخلبقي"

الأطفاؿ إلى العلبقات مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف بياجيو يعتبر أف التغيير الذي يحدث في نظرة 
الاجتماعية يرتبط بادراؾ متزايد ومتنامي لمطبيعة الاجتماعية لمواجبات الأخلبقية، وبالتالي فإفّ استمرار 
الراشديف في فرض سمطتيـ عمى الأطفاؿ يؤدي إلى بقائيـ أسرى لمتفكير الأخلبقي الأناني والقيود 

يـ لوظيفة الأخلبؽ الحقيقية لا بد ليـ مف الاشتراؾ الأخلبقية الأخرى. وليتمكف الأطفاؿ مف تطوير فيم
في علبقات غير محكومة برموز السمطة، وضرورة الامتثاؿ لرغباتيا وأوامرىا، ولا يأتي ىذا الفيـ إلّا مف 

 خلبؿ التفاعؿ مع الأقراف، وفي إطار لا يضع قيودا عمى التفكير الأخلبقي للؤطفاؿ.

 ي لككلبرج: نظرية  نمك الحكـ الأخلبق 3.1     

نظريتو مف خلبؿ عرض معضلبت أخلبقية تتميز (Lawrence Kolberg)لكرنسككلبرجطور 
بالتناقض، عرضيا عمى أطفاؿ شيكاغو، حيث طمب منيـ اختيار أحد البديميف وتفسير سبب ذلؾ 
 الاختيار، مف أجؿ رصد ردود أفعاليـ وأحكاميـ  حوؿ القصة، مما ساعده عمى تصنيؼ ىذه الأحكاـ في

عمى المبحوثيف نجد قصة  لكرنس ككلبرجنظاـ مبادئ أخلبقية عامة، ومف أمثمة القصص التي عرضيا  
ىانز التي أختصرىا فيما يمي  "زوجة ىانز مريضة جدا، ويمكف أف تموت في أي لحظة إف لـ تتناوؿ 

الوحيدة التي تممؾ  الدواء الذي لا يستطع ىانز دفع ثمنو ولـ ينجح في استدانة ثمنو، توجو ىانز لمصيدلية
ىذا الدواء، لكف الصيدلي رفضمنحو الدواء. ماذا يفعؿ ىانز في ىذه الحالة؟ ىؿ يسرؽ الدواء أو يترؾ 

                                                             
 .283مرجع سابؽ، ص، كولف فريزر/برنداف بيرشؿ1
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زوجتو تموت. وقد صنّؼ إجابات المبحوثيف حسب مراحميـ العمرية، وأحكاميـ القيمية كما ىو موضح 
 : 1في الجدوؿ التالي

المعضمة الأخلبقية المقترحة مف طرؼ ككلبرج "قصة يكضح إجابات المبحكثيف عف :5رقـ  جدكؿ
 :ىانز"

مراحؿ النمك الأخلبقي 
 حسب الإجابات

تبريرات الفئة التي اختارت ترؾ زكجة 
 ىانز تمكت

تبريرات الفئة التي اختارت سرقة 
 الدكاء

 الله سيعاقبو لأنو ترؾ زوجتو تموت الشرطة ستضعو في السجف المرحمة الأكلى

 لف يجد مف يحضر لو الطعاـ يمكنو إيجاد امرأة أخرى ةالمرحمة الثاني

 زملبؤه لف يقبموا بو بدوف زوجة زملبؤه لف يتقبموه كسارؽ المرحمة الثالثة

لأف القانوف سيعاقبو لعدـ إنقاذه  لأف السرقة ممنوعة في القانوف المرحمة الرابعة
 لحياة شخص

 لأفّ الصحة ميمة رؽلأفّ حؽ الممكية لا يمكف أف يخت المرحمة الخامسة

 لأفّ الصحة حؽ عالمي لأفّ حؽ التممؾ ىو مبدأ عالمي المرحمة السادسة

 

بػذلؾ تطػوير نظريػة تتكػوف مػف سػتة مراحػؿ وثػلبث مسػتويات لمنمػو الأخلبقػي  ككلبرج وقد استطاع 
نػػزاع  والتػػي تتسػػع لتشػػمؿ مرحمػػة الرشػػد، ويؤكػػد كػػولبرج أف الانتقػػاؿ مػػف مرحمػػة إلػػى أخػػرى نػػاتج عػػف حالػػة

تظير عندما يػدرؾ الفػرد أفّ الآخػريف يػروف الأمػور بشػكؿ مختمػؼ، ىػذا الإدراؾ يتطػور مػف خػلبؿ ميػارات 
التخاطب، لذلؾ يعتبر المستوى المعرفي مػف المحػددات الرئيسػية لمتفكيػر الأخلبقػي. وتشػمؿ مراحػؿ التطػور 

                                                             
1
Cloudine leleux :théorie de développement moral chez Lawrence kolberg et ses critiques, pour 

éducation post nationale, Bruxelles, édition de université Bruxelles, pp111-128.  
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مستكل التعاقدم، المستكل مػا بعػد مستكل ما قبؿ الأخلبقيات، الالأخلبقي عند الطفؿ المستويات التالية: 
 :1، وقد أدرج ضمف كؿ مستوى مرحمتيف مف النمو الأخلبقيالتعاقدم

 :مستكل ما قبؿ الأخلبقيات 

حيػػث يميػػؿ الأطفػػاؿ فػػي ىػػذه المرحمػػة إلػػى تطبيػػؽ القواعػػد الأخلبقيػػة التػػي تشػػبع حاجػػاتيـ، ويكػػوف  
كبػار وبػالنظر النتػائج المترتبػة عنػو، ولا يفيػـ الحكـ عمى الأخلبقيات في ىذا المستوى بالخضوع إلػى رأي ال

الطفػػؿ قواعػػد المجتمػػع، يمتػػزـ بػػالقوانيف فقػػط عنػػدما يتواجػػد حولػػو أشػػخاص. ويشػػمؿ ىػػذا المسػػتوى المراحػػؿ 
 التالية:

 حيث يكوف اىتماـ الطفؿ منصبا عمى إشباع حاجاتو،  تكجو الطاعة كالعقاب(:) المرحمة الأكلى
، )التمركز حوؿ الذات حسب بياجيو( الـ مف وجية نظر الآخريفعدـ قدرة الطفؿ عمى رؤية الع

يجد صعوبة في معالجة وجيتي نظر مختمفيف حوؿ معضمة أخلبقية لاعتقاده بوجود وجية نظر 
 واحدة صحيحة وىي معايير السمطة. 

 يصبح لمطفؿ القدرة عمى وضع نفسو مكاف الآخريف  )النفعية كاعتبار النكايا(: المرحمة الثانية
رؤية الأشياء مف وجية نظرىـ، وفيـ أسباب ونوايا أفعاليـ، ويتوقع مف الآخريف تفيـ أسباب و 

سموكو، يتفيـ المعضلبت الأخلبقية وتصارع وجيات النظر لكف ىذا الفيـ يكوف ماديّا، أي 
اختبار الحكـ الأخلبقي الذي يحقؽ منفعة مادية، حيث تقوى لديو النزعة الأداتية وفكرة تحقيؽ 

 فعة المتبادلة. المن
 :مستكل الأخلبؽ التعاقدية 

أيف يبدأ الطفؿ في التحكـ في القواعد الاجتماعية وتبني نظرة أكثر موضوعاتية، يتشكؿ لدى "
الطفؿ الأنا الأعمى، يختفي لديو التمركز حوؿ الذات، ويتسـ ىذا المستوى مف النمو باكتساب 

وجو طبقا لمتوقعات الاجتماعية مف حيث الحفاظ الطفؿ للؤخلبقيات القائمة عمى المسايرة، حيث يت
عمى النظاـ الاجتماعي بإتباع قوانينو مف أجؿ التعايش مع معايير المجتمع وليس خوفا مف 

 العقاب،  ويشمؿ ىذا المستوى: 

                                                             
1
Henri lehalle et autres : développement sociocognitif et jugement morale, l’orientations scolaires et 

professionnel, n° 33, pp288-314. 
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 ييتـ الأطفاؿ في ىذه المرحمة )بداية  )أخلبقية الكلد الطيب كالفتاة المطيفة(: المرحمة الثالثة
أي الآخريف بيـ ليذا ترتفع قيـ التأمؿ الذاتي والشكمي )مظير الطفؿ، مدى جاذبيتو( المراىقة( بر 

لدى الطفؿ مف أجؿ مطابقة صورتو مع توقعات الآخريف، وىو ما يفسر حساسية المراىؽ اتجاه 
استحساف الرفاؽ، وبالتالي يضاؼ بعد لمنمو الأخلبقي في ىذه المرحمة وىو الحاجة إلى التعايش 

 الآخريف. مع توقعات
 إفّ تزايد التفكير المجرّد لدى المراىقيف، يساعدىـ عمى )الاتفاؽ الاجتماعي( المرحمة الرابعة :

رؤية أنفسيـ كأعضاء في المجتمع، يتحوؿ تركيز المراىؽ واىتمامو الأخلبقي مف الأسرة إلى 
 ."المجتمع المحمي الكبير

 :مستكل الأخلبقيّات ما بعد التعاقدية 

ركيز ىنا عمى المعايير الاجتماعية المتفؽ عمييا، لكف حسب الرؤى الشخصية حيث يكوف الت 
المستمدة مف المبادئ المعنوية لمفرد، يحاوؿ الفرد تحديد المبادئ الأخلبقية التي تطبؽ بصرؼ النظر عف 

 .رأي الجماعة وانتمائو ليا

خلبقيات التي تظير يتضح مما سبؽ أف كولبرج تتبع مراحؿ النمو الأخلبقي ليس مف ناحية الأ
نّما مف خلبؿ تتبع تطور الحكـ الأخلبقي مف مرحمة إلى أخرى، وكيفية ارتقائو مف  في كؿ مرحمة، وا 
الخضوع لمسمطة )الحكـ الأخلبقي مصدره خارجي(، ليصبح مصدره داخمي مف خلبؿ ذويت المعايير 

 الأخلبؽ الموضوعية.والقيـ، وىو ما عبر عنو بياجيو كما رأينا سابقا بالأخلبؽ الذاتية و 

كما تبيف لنا أف معرفة تطور مراحؿ النمو الأخلبقي لمطفؿ يسمح لمؤسسات التنشئة الاجتماعية 
في انتقاء أساليب تقديـ القيمة بما يتناسب مع خصوصية المراحؿ العمرية التي تختمؼ فييا الأحكاـ 

وقوع في التربية العشوائية. وتكوف بذلؾ كؿ القيمية لمطفؿ وىو ما يتيح إتباع أساليب التبميغ ناجحبتفادي ال
في النمو الأخلبقي مف المرتكزات الأساسية التي سنعتمد عمييا في الكشؼ  ككلبرج كبياجيومف نظرية 

 عف أساليب تقديـ القيـ التربوية في برامج الأطفاؿ عينة دراستنا  

 نظرية النمك الانفعالي لفركيد: 4.1  

استو لمنمو الأخلبقي بالجوانب أو العمميات المعرفية، فقد ذىبت مدرسة إذا كاف بياجيو اىتـ في در 
التحميؿ النفسي الفرويدي لمتأكيد عمى أىمية الجوانب الانفعالية اللّبشعورية في نمو الضمير وبشكؿ خاص 
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ا بيف التوحد والإثـ كدافعيف لمسموؾ الجيد، حيث يعتقد فرويد أف التطوّر الأخلبقي يكتمؿ إلى حد كبير فيم
السنة الخامسة والسادسة مف العمر مع نياية المرحمة القضيبية، أيف يسيطر الأنا الأعمى باعتباره مكوّنا 
مف مكونات الشخصية الثلبث )اليو، الأنا، الأنا الأعمى( وىو البعد الأخلبقي لمشخصية والذي يتطور مف 

الوالديف ومشاعر التعمؽ الزائدة، مما خلبؿ تخمص الطفؿ مف الانفعالات السمبية كالخوؼ مف فقداف حب 
 .1يساىـ في تحقيؽ النمو الأخلبقي لمطفؿ

 نظرية النمك الاجتماعي لأريكسكف: 5.1  

في توجيو عمى نظرية فرويد في التحميؿ النفسي، حيث اىتـ في تحميمو  إريؾ أريكسكفوقد اعتمد 
د تساعده عمى التنسيؽ والتوافؽ مع البيئة بعلبقة الأنا بالمجتمع، مؤكدا عمى وجود قدرة غريزية لدى الفر 

وتجاوز الصراع معيا في سبيؿ الكفاح والسيطرة عمييا، والنمو الخمقي مف وجية نظره لا يكوف بالتغمب 
نما مف خلبؿ التغمّب عمى المخاطر السيكولوجية في الحياة، والتي أطمؽ عمييا  عمى الغرائز )فرويد( وا 

اء شخصية أو اجتماعية عوامؿ أخرى تؤدي إلى النضج، ويقدـ  الأزمات، حيث تولّد كؿ أزمة سو 
نما ىي  إريكسوف في كتابو الطفولة والمجتمع مفيوما إيجابيا للؤزمة فيي ليست كارثة أو عائؽ لمنمو، وا 
نقطة تحوّؿ ضرورية تسمح لمطفؿ بالانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرى بطريقة سوية والوصوؿ إلى مستوى 

 :2مرحمة مرتبطة عضويا بما قبميا وما بعدىاأرقى مف النضج، فكؿ 

 والتي تناوليا في ما يمي:: مراحؿ النمك الاجتماعي كالانفعالي لإريؾ أريكسكف 2.5.1
 :تبدأ ىذه المرحمة مف الميلبد حتى عاـ، حيث ينمّي الأطفاؿ  أزمة الثقة مقابؿ فقداف الثقة

بيـ، مف خلبؿ الأـ التي تمعب الرّضع إحساسا نسبيا بالثقة أو عدـ الثقة في العالـ المحيط 
خبرتيا دورا حاسما في ىذه المرحمة، وفي ىذا الصدد يقوؿ إريكسوف: "أف حاسة الثقة سمة نفسية 
اجتماعية أساسية لمطفؿ والنجاح في تحقيقيا يشكؿ القاعدة الأساسية لكؿ المراحؿ اللبحقة، 

مو مع العالـ أسيؿ في حيف أف فاعتقاد الطفؿ أف ىناؾ شخص موجود لأجمو وثقتو فيو يجعؿ تفاع
غياب ىذه الثقة بسبب عوائؽ مرتبطة بالطفؿ أو بالقائـ بالرعاية يجعؿ الطفؿ ميت مف الناحية 

                                                             
 262، ص2008، 2طدار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف،  ،عمـ نفس نمك الطفكلة كالمراىقةمحمد عودة الرماوي، 1

2
 Rénee Houde : Erick Erikson(1902-1994) le psychologue de la générativité, revue québécoise de 

psychologie, vol 23, n°1, 2002, p261. 
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النفسية ويضعؼ مقاومتو ومناعتو الجسدية والعاطفية مما يجعمو أيضا يموت مف الناحية 
 .1العضويّة"

 :بدأ ىذه المرحمة مف سف الثانية إلى سف ت أزمة الاستقلبؿ الذاتي مقابؿ الإحساس بالشؾ كالخجؿ
الثالثة، حيث ينمو لدى الطفؿ الضبط العضمي ويبدأ في التدريب عمى التحكـ في الإخراج، أيف 
تاحة الفرصة لممارسة  يحتاج إلى الحزـ كحماية ضد فوضى دوافعو، ويؤدي الشعور بالإرادة وا 

بعض الأنشطة، والتفاعؿ في مع العالـ بعض الميارات، ومحاولة الاعتماد عمى نفسو في القياـ ب
سقاطيا، إلى نمو الشعور بالاستقلبلية. أما فشؿ الطفؿ في  الخارجي، مف خلبؿ إمساؾ الأشياء وا 
تحقيؽ التحكـ الذاتي والاستقلبؿ نتيجة الرعاية الزائدة التي لا تسمح لمطفؿ بمحاولة تنفيذ بعض 

توضيح أنجع الأساليب في ذلؾ، فإف الشعور المياـ، أو عدـ مساعدة الطفؿ في أنجاز العمؿ و 
 .2بالخجؿ والشؾ سيسيطر عميو

 تبدأ ىذه المرحمة مف السنة الثالثة حتى الخامسة، حيث  أزمة المبادرة مقابؿ الشعكر بالذنب :
يحاوؿ الطفؿ العثور عمى توازف مع بيئتو، ينمي الطفؿ ضميرا واتجاىا قويا نحو الوالديف، تقوى 

حظة الذات وتوجيييا وكذلؾ وعقابيا، يلبحظ في ىذه الفترة العمريّة الفروؽ لديو عمميات ملب
الجنسية بيف أفراد أسرتو،  يتعمـ الطفؿ القياـ بأشياء أكثر مف التي كاف يقوـ بيا مف قبؿ،  يتولّد 
لديو إحساس بالإنجازات الحقيقية، يتعرض لمحظات يشعر فييا بالخوؼ والخطر والإحساس 

 بالذنب.
 تبدأ ىذه المرحمة مف سف السادسة إلى غاية سف الثانية  لاجتياد مقابؿ الشعكر بالنقص:أزمة ا

جادة العمؿ الذي يؤديو والنجاح فيو، وينتقؿ بذلؾ  عشر حيث يصبح ىدؼ الطفؿ ىو الإنجاز وا 
مف مرحمة المعب إلى الإحساس بالإنجاز، حيث يصبح نشاطو موجيا لتحقيؽ نتائج ممموسة، 

عمى القياـ بالأشياء بشكؿ جيد مف أجؿ الشعور بالاكتماؿ والرضا عف العمؿ الذي ويركز انتباىو 
لّا فإفّ مشاعر النقص ستتولد لديو، أيف يحاوؿ الطفؿ استبعاد الفشؿ بأيّ ثمف طالما  يؤديو، وا 
أمكف لو السيطرة عمى مياـ الأنا في إطار مجالات سنو، فإف اليو والأنا العميا يظلبف داخؿ 

. في ىذه المرحمة يميؿ الجنساف )الذكر والأنثى( للبنفصاؿ، كما يفقد المعب أىميتو في حدود آمنة
نياية ىذه المرحمة، تتميز ىذه المرحمة بقوة الاستدلاؿ والاستنتاج لدى الطفؿ وكذلؾ القدرة عمى 

                                                             
1
 Ibid, p259.   

 .179، مرجع سابؽ، صالأسس النفسية لنمك الطفؿكريماف بدير: 2
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لازموف الارتباط بالأقراف وفقا لقواعد محددة مسبقا. يتخذ عالـ الإقراف أىمية بالنسبة لمطفؿ فيـ 
مف أجؿ احتراـ الذات، كما أنيـ معيار لقياس مدى نجاح أو فشؿ الطفؿ فقبوؿ الأقراف لو يشكؿ 
مصدرا آخر لتحقيؽ الذات لديو خارج الأسرة، كما أفّ الاعتمادية عمى الوالديف باعتبارىما المؤثر 

 .1لأخرىالرئيسي عمى الطفؿ، تتحوؿ إلى اعتمادية عمى المدرسة والمؤسسات الاجتماعية ا
 :مع نياية الطفولة تبدأ فترة المراىقة في العمؿ عمى  أزمة الذاتية كاليكيّة مقابؿ اضطراب اليكية

إحداث تكامؿ وتنظيـ لمخبرات السابقة في شكؿ جديد، لذلؾ يتساءؿ الأطفاؿ عف أدوار ونشاطات 
بأدوار جديدة. ومف  نماذج القدوة التي كانوا يتوحدوف معيا ويحاولوف في ذات الوقت تجريب القياـ

ثـ ينموا لدييـ إحساس جديد باليوية الذاتية، مع العمـ أف وجود بعض حالات المبالغة في التوحد 
والتي تفقد الفرد ىويتو، إفّ إحساس الفرد بالذاتية واليوية يحمؿ معو القدرة عمى السيطرة عمى 

 .2مشكلبت الطفولة التي يتعرض ليا
تأثير النمو الاجتماعي والانفعالي في اكتساب  ركيد كاريؾ اريكسكفسيغمكند  فقدـ كؿ مف        

الطفؿ لمقيـ، واف التحديات التي يعيشيا الطفؿ في بيئتو الاجتماعية ونجاحيا في حميا تسمح لو 
إريؾ اريكسكف بالارتقاء القيمي والأخلبقي مف مرحمة إلى أخرى، ىذه المراحؿ قسـ مف خلبليا 

ية، كؿ شريحة تعبر عف مستوى معيف مف النضج الذي يؤىؿ الطفؿ للبنتقاؿ الطفولة إلى شرائح زمن
لممرحمة ألاحقة،ػ وىي تتشابو إلى حد بعيد مع تقسيمات بياجيو لمراحؿ النمو المعرفي عمى النحو 

 التالي:
أزمة الثقة مقابؿ فقداف إريؾ أريكسكف المرحمة الحسية الحركية لبياجيو يتعرض فييا الطفؿ حسب 

 وأزمة الاستقلبؿ الذاتي مقابؿ الإحساس بالشؾ والخجؿ،  الثقة
 أزمة المبادرة مقابؿ الشعور بالذنب إريؾ أريكسكفأما مرحمة ما قبؿ الإجرائية تقابميا عند 

 المرحمة الإجرائية تقابميا أزمة الاجتياد مقابؿ الشعور بالنقص 
 المرحمة الصورية تقابميا أزمة اليوية مقابؿ اضطراب اليوية 

وبيذا نكوف تطرقنا إلى أىـ النظريات التي حاولت تفسير كيفية تطوّر المستويات الأخلبقية لمطفؿ  
انطلبقا مف النمو المعرفي والاجتماعي والأخلبقي كمحددات لبناء القيـ، والتي ستكوف بمثابة دليؿ يرشدنا 

ف كان ت مفيوـ عاـ فإف خصائص لأىـ الاحتياجات القيمية لكؿ مرحمة مف مراحؿ النمو، فالطفولة وا 
                                                             

 183، ص2008، 1، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، طقائي كنظرياتومبادئ عمـ النفس الارتصالح حسف الداىري: 1

 .188-186.ص مرجع سابؽ، ص 2



 المحدّدات المرجعية في اكتساب الطّفؿ لمقيـ التربكية                     الفصؿ الثاّني                

016 
 

نموىا تختمؼ مف مستوى إلى آخر وبالتالي مستوياتيا القيمية بدورىا ترتقي حسب خصوصية كؿ مرحمة  
وىذا ما سيتـ توضيحو في العنصر الموالي مف خلبؿ توظيؼ ىذه التفسيرات النظرية وتصنيفيا حسب كؿ 

 مرحمة عمرية.

 قيمية:خصائص المراحؿ العمرية لمطفؿ كاحتياجاتو ال .2

 إف النقاش حوؿ القيـ التي يجب غرسيا في مرحمة الطفولة تعترضيا عدة عوائؽ: 

  ،الفترة المثالية لغرس القيـ حيث يختمؼ الباحثيف حوليا ويرجعيا البعض إلى سف الثالثة والرابعة
 بينما يؤخرىا البعض الآخر إلى سف السابعة.

 ت القيمية لكؿ مرحمة عمرية مف مراحؿ الطفولة.أىـ القيـ التي يجب  تعميميا لمطفؿ، والاحتياجا 
  تقسيمات مراحؿ الطفولة حيث يرجعيا عمماء النفس حسب الأعمار الزمنية بالاعتماد عمى أساس

وقد حاولنا تكييؼ ىذه 1خلبقي، أو حسب المراحؿ الدراسيةمعرفي أو شخصي أو اجتماعي أو أ
التي تستيدفيا قنوات برامج الأطفاؿ عينة  التقسيمات مع الأخذ بعيف الاعتبار الفئات العمرية

 )قبؿ ثلبث سنوات(.الرضاعة دراستنا ليذا استبعدنا مرحمة الطفولة 

 سنكات(:  5إلى  3الاحتياجات القيمية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة )مف  1.2

 :قيـ التكجو الذاتي 1.1.2

مى تقدير السمات إفّ غرس قيـ إيجابية في علبقة الطفؿ بذاتو يقصد بو تشجيع الطفؿ ع 
والميارات والخصائص التي يعتقد أنّيا تحدد مف يكوف، فالصورة التي يشكميا الطفؿ عف قدراتو عبارة عف  

 تمثّلبت وصفية وتقييمية لمذات تحدد كيؼ يجب أف يشعر حوؿ ذاتو وكيؼ يوجّو أفعالو.

تو في ىذه المرحمة إف القيمة التي يعطييا الطفؿ لذاتو أو الحكـ الذي يصدره الطفؿ عف ذا"
المبكرة، لا يكوف مؤسس عمى تقييـ واقعي لمقدرات وسمات الشخصية، فالأطفاؿ يبالغوف في تقدير 
مياراتيـ المعرفية والاجتماعية، وعمى الرغـ مف قدرتيـ عمى إطلبؽ الأحكاـ حوؿ كفايتيـ في مختمؼ 

الأىمية )عدـ القدرة عمى التصنيؼ النشاطات، إلّا أنيـ غير قادريف عمى تصنيفيا بشكؿ دقيؽ مف حيث 
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في ىذه المرحمة العمرية حسب منظور بياجيو(، وىـ يميموف إلى قبوؿ أحكاـ الآخريف الذيف يزودونيـ 
بالتغذية الرّاجعة، وذلؾ راجع لكوف مفيوـ الذات عند الطفؿ في ىذه المرحمة غير واضح ولازاؿ في بداية 

مة إلى تطوير الإحساس بالذات وبمشاعره الإيجابية والسمبية تشكّمو. ليذا يحتاج الطفؿ في ىذه المرح
، وقد حدد "البياجيوف الجدد" 1المصاحبة لتطور ىذا الإحساس، فوعي الطفؿ بذاتو ىو وعيو بما يعتقد

مراحؿ نمو وعي الطفؿ بذاتو، حيث يصؼ الطفؿ ذاتو في سف الرابعة مف خلبؿ أوصاؼ ممموسة 
أحمد، أسكف مع أمي، أممؾ لعبة جميمة، أنا طويؿ، أحب مشاىدة وخارجية كأف يقوؿ: "أنا اسمي 

تفكيره وكما  الأفلبـ...الخ"، وتشكؿ بذلؾ عبارات الطفؿ حوؿ نفسو تمثّلبت فردية منفصمة، حيث يكوف
أي التفكير مف الخاص إلى الخاص دوف القدرة عمى الانتقاؿ مف العاـ  ،( 96) انظر ص: ذكرنا سابقا تحويلب

أو مف الخاص إلى العاـ، في سف الخامسة حتى السادسة يحاوؿ الطفؿ ربط جوانب إلى الخاص 
شخصيتو ببعضيا البعض، كأف يقوؿ أنا أحب الكرة وأنا ماىر فييا، غير أنو يظؿ يعبر عنيا بمغة الكؿ 

 .2فالطفؿ لا يستوعب أف يكوف جيد في شيء وسيء في شيء آخر

ذات في ىذه المرحمة العمرية حسب آراء العديد مف إف كاف الطفؿ لا يكتسب مفيوـ واضحا عف ال
، فإفّ التجارب المبكرة داخؿ الأسرة توفر أساسا يستطيع الطفؿ مف خلبلو 3(Scheff et Fearon)الباحثيف 

تكويف صورة عف ذاتو، جمع المعمومات وتنمية المعارؼ حوليا، ليذا يجب عمى القائـ برعاية الطفؿ 
مفيوـ الذات أو الوعي بالذات لديو، وتشجيعو عمى استكشاؼ ذاتو وتسريع وتربيتو مراعاة مراحؿ نمو 

ينصح في ىذه المرحمة بعدـ جعؿ لذلؾ  الانتقاؿ بو مف مرحمة إلى أخرى، مف أجؿ تقديـ وعي أنضج
نّما يجب تدريب الأطفاؿ  العالـ الخارجي المصدر الوحيد في تعرّؼ الطفؿ عمى ذاتو )آراء الآخريف(، وا 

وف لدييـ الحس الداخمي لمشعور بالسيطرة عمى حياتيـ وتطمعاتيـ، وذلؾ بتكميفيـ مسؤوليات عمى أف يك
تساعدىـ عمى التعرؼ أكثر عمى أنفسيـ، والتعمـ مف أخطائيـ وكشؼ أفضؿ الطرؽ التي يمكف 
استخداميا لحؿ مشاكميـ، تشجيعيـ عمى تحمؿ المسؤولية، وتدريبيـ عمى التخطيط لحياتيـ، تحديد 

در التي يستخدمونيا في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، وبالتالي فميمة التربية ىي تقميص الفجوة بيف المصا
الصورة الواقعية لمطفؿ وتمؾ المثالية التي يرسميا لنفسو في ىذه المرحمة، أو الصورة المنتظرة المتوقعة مف 

 . كفاءةالآخريف، والتي إذا فشؿ الطفؿ في الوصوؿ إلييا يشعر بالإحباط وعدـ ال
                                                             

 .405ص، مرجع سابؽ، سيككلكجية الطفؿ كالمراىؽروبرت واطسف/ىنري كلبي ليندرجيف:  1
2 Maintier Christine, Alaphilippe Daniel. Validation d'un questionnaire d'auto-évaluation de Soi 

destiné aux enfants. In: L'année psychologique. 2006 vol. 106, n°4.p514. 
3
Ibid. 
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أنو عمينا أف نقاوـ الضغط الزائد عمى الطفؿ "في ىذا الصدد ( lindonCathrine) وقد ذكرت
 . 1"ومحاولة بناء طفؿ للؤفضؿ، فاستخداـ أسموب حاوؿ مرة أخرى ىو الأسموب الأفضؿ لتعميـ الطفؿ

ت التي إف تكويف مفيوـ إيجابي وواضح لمطفؿ عف نفسو يكوف مف خلبؿ تجاوز الأزمات والتحديا
في أزمة المبادأة مقابؿ الشعور بالذنب، فرويد  أريكسكف -كما رأينا سابقا-يعيشيا الطفؿ، والتي حددىا 

الانفعالات السمبية يكوف ذلؾ بمساعدة الطفؿ عمى اختبار قدراتو والشعور بالسيطرة في أزمة التخمص مف 
 لبؿ والتحكـ الذاتي.عمى ذاتو، وىو ما يتطمب تنمية التأكيد عمى قيـ الثقة والاستق

لمتأكيد عمى أىمية قيمة التحكـ الذاتي في ىذه المرحمة التي حددىا بقدرة "نيكماف نيكماف يذىب
أنو يمكف ،كما الطفؿ عمى الاستجابة لطمب ما وتعديؿ سموكو بما يتوافؽ مع الموقؼ الذي يتعامؿ معو

عطاء تعزيز التحكـ الذاتي مف خلبؿ صرؼ انتباه الطفؿ عف الرغبات ا لآجمة، طرح بدائؿ أكثر نفعية وا 
 .2"بعض الآراء، مف أجؿ التعامؿ مع نزواتو المفاجأة

عندما نتحدث عف احتراـ الذات نبدأ في إضفاء قيمة عمى اليوية ويشمؿ الوعي بالذات وعي "
 الطفؿ بيويتو الجنسية التي تنطبع منذ الطفولة المبكرة، ويمكف إرجاعيا لعمميات التعمـ والتعزيز

أف الأطفاؿ "الينكر ماككبيوبمراجعة الأبحاث الخاصة بالتنشئة الاجتماعية لمطفؿ استنتج ،"الاجتماعييف
وىذا ما يفسر أف الطفؿ  3"نمطيا تبعا لجنسيـ ثـ يقمّدوف الكبار مف نفس الجنس يظيروف أوّلا سموكا

عمييا بياجيو، يصؿ الأطفاؿ  يستطيع تحديد الفروؽ الجنسية بالرغـ لافتقاده لميارات التصنيؼ التي أكد
في ىذه المرحمة إلى إدراؾ جنسيـ والأنماط الجندرية والتفضيلبت والسموكيات، يساعد تحديد الأدوار 
الجندرية الطفؿ عمى تخطي العقد النفسية خاصة عقدة اوديب في المرحمة القضيبية عندما يتوحّد الطفؿ 

بأنو في المحظة التي يعرؼ كما ذكرنا سابقا لجندرية" ، وتذىب نظرية "السيكما ا4مع نفس جنس الوالديف
فييا الطفؿ جنسو يطور كما مف المعارؼ حوؿ ما يجب أف يفعؿ ذكرا أو أنثى، ىذه المعرفة تساعد الطفؿ 

 5تفضيلبتيـ وأنشطتوفي تنظيـ وتفسير سموكياتو وتؤثر في 

                                                             
 .12، ص2012، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، التفاعؿ الاجتماعي لدل طفؿ الركضةرحاب محمود صديؽ: 1
  127صمرجع سابؽ، رحاب محمود صديؽ،  2
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 011رحاب محمد صدٌق، مرجع سابق، ص 
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ور مف قدراتو وتجاوز الأزمات إف كاف التوجو الايجابي لمطفؿ نحو ذاتو يساعده عمى الإنجاز ويط
والاستفادة مف نموه المعرفي والاجتماعي فإف ىناؾ مشاكؿ محتممة عف غياب قيـ التوجو الذاتي، في ىذا 

أف غياب قيـ التقدير الذاتي لدى الطفؿ تؤدي إلى الشجار عدـ النجاح المدرسي،  whiteالسياؽ يؤكد 
نيب داخمي واعتقادىـ بأنيـ لا يممكوف القدرة فالأطفاؿ يتصرفوف عادة بشكؿ خاطئ لشعورىـ بتأ

ذوي التقدير الذاتي  (Haltwanger)، وخلبفا لذلؾ يتميز الأطفاؿ حسب 1والإمكانيات التي تؤىميـ لمنجاح
 .2المرتفع بالثقة بالنفس حب الاستكشاؼ القدرة عمى التكيؼ مع الآخريف في مرحمة مبكرة

 : قيـ التكجو نحك الآخريف 2.1.2

قة الطفؿ بالآخريف في ىذه المرحمة حسب ما أوضحو كولبرج قائمة عمى أخلبقيات إف علب
الطاعة والخضوع تجنبا لمعقاب، وعمى غياب الصراع مع الآخريف لعدـ القدرة عمى التمييز بيف ما يراه ىو 

عنيا  )خاصية التمركز حوؿ الذات التي تحدثوما يراه الآخروف، ويعتبر أف ما يريده ىو يريده الآخريف 
 بياجيو(.

أكدت أنو يمكف "مارجريت دكنا لدسكف،وأيدتيا دراسات  تينا بركؾ،غير أف البحوث التي أجرتيا 
إخراج الطفؿ مف مرحمة الأناوية في ىذه الفترة العمرية مف خلبؿ تنمية قيـ تفيـ وجيات نظر الآخريف 

ية أو الثالثة يظير الأطفاؿ بعض أنو حتى سف الثان فالنتيف كبردجر، ويقر 3"وقيـ التعاطؼ والمساندة
زاء الآخريف كالتربيت والاحتضاف والتقبيؿ وبعض التعبيرات  علبمات المشاركة الوجدانية إزاء الأـ وا 

إمكانية تعزيز سموؾ التعاطؼ لأطفاؿ ما قبؿ  ىكفماف، كما أوضح 4المحبة والمودة المفظية التي تظير
يف ومع الأقراف، كما حدد مرحؿ تطور قيمة التعاطؼ بدأ المدرسة مف خلبؿ علبقات التعاطؼ مع الوالد

بمرحمة العدوى الانفعالية )بكاء الطفؿ عندما يرى طفؿ آخر يبكي(، مرحمة سموؾ المساعدة المقصود 
)تيدئة طفؿ بتقديـ دميتو لو(، المرحمة التي يظير فييا الأطفاؿ قدرة عمى اعتبار وجيات نظر الآخريف 

 .5اعر الآخريف واحتياجاتيـ التي قد تختمؼ عف احتياجاتيـ الشخصيةويصبحوف أكثر وعيا بمش

                                                             
 12مرجع سابؽ، ص، رحاب محمود صديؽ1
 105مرجع سابؽ، ص، معاوية محمد أبو غزاؿ 2
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 : قيـ التكجو الأسرم 3.1.2

وتعد الأسرة أوؿ بيئة اجتماعية يكتسب مف خلبليا الطفؿ التوجيات القيمية نحو الآخر، حيث  
الطفؿ ووالديو تتصؼ ىذه المرحمة بشدة تعمؽ الطفؿ بالوالديف مما يجعميا فترة خصبة لتقوية الروابط بيف 

مف خلبؿ تدعيـ قيـ كالطاعة، الاحتراـ، التعاطؼ، تقديـ يد المساعدة، وبناء علبقات مع الإخوة قائمة 
 عمى قيـ التسامح والمساندة والتعاوف بدؿ المنافسة والتزاحـ.

 :قيـ التكجو نحك الأقراف 4.1.2

ب عمى الأبعاد الاجتماعية لبيئتو تزداد في ىذه المرحمة الميوؿ نحو الأقراف مف أجؿ محاولة التغم 
وتجريب ميارات جديدة، ويبدأ الطفؿ بالتخمي تدريجيا عف التمركز حوؿ الذات ومحاولة إدراؾ الطفؿ 

 .لوجيات نظر الآخريف

 3مف خلبؿ مواقؼ المعب الجماعي للؤطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف "ديفريزحيث كشفت نتائج أبحاث  
عب الجماعي يدرؾ مف خلبليا الطفؿ تدريجيا اختلبؼ وجية نظره عف وجية سنوات أف مراحؿ المّ  6و

مكانية إدراؾ وتفسير سموكيـ، كما كشفت نتائج أبحاث أف الأطفاؿ يستطيعوف  (flavel) نظر الآخريف وا 
إف تنمية قيـ كالصداقة والتعاطؼ والمشاركة  1."تعديؿ تفسيراتيـ لسموؾ الآخريف بعد التجربة الثانية

نما لتفعيؿ التفكير والقي ادة والتسامح والاعتراؼ المتبادؿ ليس فقط لإخراج الطفؿ مف مرحمة الأناوية، وا 
أف الأطفاؿ في سف الخامسة والذيف يعمموف في ثنائيات  (Azmetia)المشترؾ، حيث بينت دراسات 

الوقت  يحصموف عمى نتائج أفضؿ، وجود شريؾ في المعب وأداء الواجبات يساعد الطفؿ عمى زيادة
المخصص لمعب والعمؿ، يشجع عمى الثبات عند التعرض لأي موقؼ محرج وزيادة الاستمتاع 

 .2والميارات

 :قيـ التكجو البيئي 5.1.2

يمكننا القوؿ أفّ تنمية القيـ التربوية المتجية نحو علبقة الفرد  ببيئتو ىي عممية تكويف وتنمية  
البيئة بمواردىا المختمفة، وما تحممو مف نظـ وعلبقات، وتوجيو السموكيات نحو التفاعؿ الإيجابي مع 

وذلؾ بمساعدتو عمى اكتساب المعمومات البيئية بشكؿ مستمر، "وعف أىمية التربية البيئية يؤكد كؿ مف 
                                                             

 .55مرجع سابؽ، ص، كريماف بدير1
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(Tilbury et Wilson et Stap" ) أنو ينبغي أف يكوّف الأطفاؿ منذ سف مبكرة شعورا قويّا اتجاه البيئة
ف ذلؾ فإنو ليس بإمكانيـ تكويف ذلؾ في أي مرحمة أخرى، وأف تشرب القيـ البيئية المحيطة بيـ، وبدو 

يجب أف يؤسس عمى الدىشة ومتعة الاستكشاؼ والانطلبؽ مف بالمبادرات البسيطة التي ترتبط بما ألفو 
عمى ضرورة تنمية الثقة بالنفس "  (Friedrich, Frobel, Maria Montessori)، ويؤكد كؿ مف1"الطفؿ

دى الطفؿ وبناء شخصيتو مف خلبؿ توجيو نشاطو الذاتي في الخبرات المباشرة مع البيئة المحيطة بو ل
 .2"عف طريؽ حب الاستطلبع والاستكشاؼ

 في تعامؿ الطفؿ مع البيئة المحيطة بو والتواؤـ معيا أي الوصوؿ إلى الموازنة معيا، اىتـ بياجيو 
فبتنظيـ الطفؿ ، التمثؿ كالمكاءمةبعمميتي المعرفي لمطفؿ، كما رأينا سابقا في تحديده لمراحؿ النمو 

لخبراتو عف العالـ مف حولو فإنو يعطي ليذا العالـ معنى، وبعممية المواءمة فإنو يكيؼ بناءه ليستوعب 
الجديد مف الخبرات، وبالتالي فإف بناء فيـ جديد يعتمد بالدرجة الأولى عمى الخبرة، والطفؿ في سنوات 

ى تنقصو ىذه الخبرة، مما يتطمب تحريض قيـ الدىشة والاستكشاؼ لدى الطفؿ، ومف خلبؿ حياتو الأول
فإف تشرب القيـ البيئية يكوف مف ، المرحمةاطّلبعنا عمى خصائص التفكير المعرفي لدى الطفؿ في ىذه 

ؿ في ىذه خلبؿ التفكير بحواسو الخمس وتحويؿ الخبرات البيئية إلى خبرات تطبيقية مباشرة، فتفكير الطف
المرحمة يكوف عياني محسوس وبالتالي لا يستطيع فيـ القضايا المجرّدة، كما يتميز تفكيره وكما أشرنا 
سابقا بالإيحائية أي إعطاء الحياة والشعور والقصدية للؤشياء، ممّا يتطمب وضع تصورات الطفؿ عمى 

يوجد إلا مف خلبؿ التفاعؿ معو، ويعتبر محؾ التجربة الفعمية ليتجاوزىا، إف كاف العالـ بالنسبة لمطفؿ لا 
أف كؿ ما حولو ىو مسخّر لخدمتو، فإنو مف الضروري تشجيع الطفؿ عمى التفاعؿ مع البيئة ليس 

نما أيضا مف خلبؿ خدمتيا والحفاظ عمييا  .بتسخيرىا فقط لخدمتو وا 

تمفة حوؿ الطبيعة وقد اىتـ بياجيو في جانب مف دراستو بدراسة العمية الطبيعيةحيث عرض ظواىر مخ 
عمى الأطفاؿ، ثـ طمب منيـ تفسيرىا، أي تفسير السبب الذي يجعؿ السحاب يتحرؾ مع تعميؿ الإجابة، 

 :3مف حصر خمسة أنواع مف التفكير ألسببي دكيتشوقد تمكف

                                                             
 11، ص2011، 1دار المسيرة لمنشر والتوزيع، ، عماف، الأردف، ط التربية البيئية في الطفكلة المبكرة،منى محمد عمي جاد:  1
 .42، ص2009، 1، دارالفكر، بيروت، طربيالإعلبـ المرئي كتنمية ذكاءات الطفؿ العايناس السيد محمد ناسة: 2
 528روبرت واطسف/ىنري كلبي ليندرجيف، مرجع سابؽ، ص3
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 يدرؾ الطفؿ وقوع حدثيف أو مثيريف معا عمى أساس السبب والنتيجة، فالطفؿ السببية الظاىرة :
حصاة تغرؽ لأنيا بيضاء )ىناؾ عدـ فيـ لمعلبقة الحقيقية بيف الأحداث( السببية يشرح بأفّ ال

 الحيوية )السحاب يتحرؾ لأنو حي وىو يرغب في ذلؾ(.
 ىو يفسر الأحداث بشكؿ حيوي ولكنو يرى أفّ القوى الموجودة في الأشياء السببية الدينامكية :

 تفسر ذلؾ.
 دوف أي فكرة عف وجود قوى داخمية مثؿ دفع الريح : يشرح سبب الحركة بالسببية الميكانيكية

 لمسحاب يجعمو يتحرؾ )الشرح بواسطة الاستدلاؿ أي يعمؿ السبب(. 

 :مقترحات حكؿ أسمكب بناء القيـ التربكية 6.1.2

ومف خلبؿ اطّلبعنا عمى خصائص الطفؿ المعرفية والخمقية والاجتماعية والانفعالية لمحمة 
 أفضؿ الطرؽ لغرس القيـ في الطفؿ ىي: الطفولة المبكرة، اتضح أف

  تبسيط القيمة وتفسيرىا، وتقديميا بشكؿ محسوس )تقديـ سموكيات تعبّر عف القيمة(، فالطفؿ لا
يستطيع استخداـ ىذه القواعد إف لـ يفيميا بشكؿ صحيح، خاصة في مراحؿ الأولى أيف تغمب 

  عمى تفكيره طابع العيانية ويحتاج إلى التبسيط والتوضيح.
  مناقشة أىمية ىذه القواعد الأخلبقية ودوافعيا، لأف الطفؿ كما يقوؿ بياجيو يحكـ عمى الأفعاؿ

فالقوؿ أف الصمت مف ذىب يعني أف الطفؿ يفيـ  ،كأفعاؿ بغض النظر عف نية الفاعؿ ودوافعو
 أف الصمت قاعدة أخلبقية ايجابية في كؿ المواقؼ.

 قيمة أو التخمي عنيا، لأف الطفؿ يتبنى في ىذه المرحمة إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ بال
 القيـ مف منطمؽ النتائج المترتبة عنيا )نتائج تحقؽ لو إشباع أو تجنيو العقوبة( 

  يظير الأطفاؿ في ىذه المرحمة قدرة عمى تقميد ومحاكاة السموؾ، وبالتالي يمكف تعميـ ىذه القيـ
دراسية، في وسائؿ الإعلبـ، وذلؾ مف خلبؿ نماذج سواء داخؿ الأسرة، مف خلبؿ المقرّرات ال
 تمارس ىذه القيـ مما يسيؿ عممية تشرّبيا.

  اعتماد أسموب الوعظ والإرشاد فالطفؿ في ىذه المرحمة تنقصو الخبرة ويحتاج إلى معمومات لبناء
 السيكما المعرفية القيمية التي تكوف بمثابة دليؿ يرشده حوؿ القيـ المرغوبة.
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 سنة:  12إلى غاية  6تياجات القيمية لمرحمة الطفكلة المتكسطة مف الاح 2.2

 :قيـ التكجو الذاتي 1.2.2     

مفيوـ ذات أكثر دقّة ووضوحا مقارنة بمرحمة الطفولة المبكرة، فيو  "يطوّر الطفؿ في ىذه المرحمة
دّدة في وصؼ ينظـ ملبحظات حوؿ سموكياتو الداخمية في أوصاؼ عامّة، ولا يركز عمى سموكيات مح

ذاتو مثمما يفعؿ أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، بؿ عمى قدراتو، بالإضافة إلى التركيز عمى السمات النفسية أكثر 
مف الجسدية، التركيز عمى جوانب الضعؼ والقوة لديو، وىذا مخالؼ لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، ولا يصؼ 

 . 1"الأطفاؿ أنفسيـ بمغة الكؿ أو اللّبشيء

لمعرفي عامؿ حاسـ في صقؿ مفيوـ الذات لدى الطفؿ، إذ يصبح عند تفكيره يعتبر التطور ا
بعالمو المادّي أكثر قدرة عمى التنسيؽ بيف عدة مظاىر لمموقؼ، وما ينطبؽ عمى العالـ المادي ينطبؽ 
عمى العالـ الاجتماعي، فالأطفاؿ قادريف عمى دمج سموكياتيـ في تنظيمات واضحة، ودمج خصائصيـ 

والسمبية منيا في صورة ثابتة عف الذات، حيث يصؿ الطفؿ في سف السابعة والثامنة وفقا لآراء الإيجابية 
"البياجييف الجدد"، إلى مرحمة متطورة لمفيوـ الذات، وىي مرحمة الأنظمة التمثيمية، أيف يشكؿ مفاىيـ 

عمى الكؿ أو  واسعة وشاممة تضـ مختمؼ خصائص الذات ويدمجيا معا )التركيز عمى كؿ الأبعاد وليس
العدـ(، وبذلؾ يقدـ أوصافا أكثر توازنا يقيّـ مف خلبليا مختمؼ جوانب ذاتو، ويقارف بيف ذاتو الواقعية 

. وتكوف نظرة الطفؿ لذاتو أكثر تمايزا، حيث يكوّف مفيوما ذاتيا جسميا والذي يتشكؿ مف 2وذاتو المثالية"
الاتو الخاصة، واجتماعيا مرتبط بعلبقتو بالآخريف، المظير وقدراتو الجسمية، انفعاليا يقيّـ فييا انفع

مقياس لمتوجو الذاتي  (Harter Susan)وأكاديميا مرتبط بإنجازاتو، ضمف ىذا السياؽ قدّمت الباحثة
( وذلؾ بتقسيـ ىذه الذات إلى مجالات مختمفة self-perception profile for childrenلمطفؿ )

لجانب الرياضي، السموؾ، المكانة بيف الأقراف، المظير الخارجي، المظير الخارجي، الجانب المدرسي، ا
 . 3الذات الكمية

يعتمد الطفؿ في تعريؼ ذاتو عمى المقارنات الاجتماعية والتأكيد عمى الفروؽ التي تميزه عف "
 أف المقارنة الاجتماعية التي يجرييا (Bandura)غيره، ويسعى لتحديد مكانتو انطلبقا مف غيره، ويعتبر 

                                                             
 .13، مرجع سابؽ، صمنى محمد عمي جاد1

 203، ص ، مرجع سابؽمعاوية محمد أبو غزاؿ2
3
Françoise Bariaud : Le Self-perception profile for adolescents (SPPA) de S. Harter,L'orientation 

scolaire et professionnelle, 35/2 | 2006, 282-295 
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، وعمينا ىنا أف نتساءؿ عف خطورة ما 1الأطفاؿ مع غيرىـ، قاعدة أساسية في تقييـ الطفؿ لذاتو وقدراتو
تبثو وسائؿ الإعلبـ مف شخصيات مثالية، لا تعكس واقع كؿ الأطفاؿ، وما تحدثو مف شرخ لدى الطفؿ 

 وشعور بالدونية. 

محسب نظرية سيكما الجندر تتضح في ىذه المرحمة صورة الطفؿ عف ىويتو الجنسية حيث يص
والتي عمى أساسيا يستطيع تصنيؼ المعمومات  ،(93ص )انظر:اليوية الجندريةإلى مرحمة تثبيت 

والسموكيات والنشاطات التي تتوافؽ مع جنسو، ويتوحد الطفؿ في ىذه المرحمة مع الدور الجنسي المناسب 
لدور الجنسي المحدد لو مف طرؼ الثقافة لو، "كما تظير عمميات التنميط الجنسي، أيف يتبنى الطفؿ ا

والمجتمع، والذي عمى أساسو يكتسب الاتجاىات والميوؿ والمعايير السموكية كمقاييس الجماؿ، والقوة، 
وخصائص الجنس، والقيـ حيث يميؿ الذكور مثلب إلى الاىتماـ بالنشاط التنافسي وتميؿ الإناث إلى 

مف خطر  (Sandra Bem)دد تحذر الباحثة الأمريكية النشاطات الخاصة بالرعاية. وفي ىذا الص
التنميط الجنسي عمى الطفؿ وحبسو في نماذج جاىزة معممة ومعدة مسبقا، وتقترح أمكانية تعديؿ أو تعميـ 
الأطفاؿ سيكمات جندرية بديمة قائمة عمى المساواة بدؿ التمييز الجندري، وذلؾ مف خلبؿ إشراؾ الطفؿ 

قديـ ىدايا غير نمطية، وتحفيز الجنسيف لمقياـ بنشاطات غير نمطية، وىذا ما في ميمات غير نمطية، وت
( لدى Androgynious personnalityيساىـ )كما أكدت في دراستيا( في نمو الشخصية الأندروجينية )

، السيطرة، الاعتماد عمى الذات( وفي نفس  الطفؿ، وفييا تدمج القيـ والخصائص الذكرية الإيجابية )الحزـ
 2لوقت القيـ والخصائص الأنثوية )العاطفية، التفيـ، الرقة، الرعاية(".ا

ومف أجؿ تعزيز قيـ التوجو الذاتي الإيجابي لدى الطفؿ، فأف القضية التي تحتاج إلى حؿ ىي 
أي الحاجة إلى تطوير  ،(105)انظر: كسكفؾ اريإريأزمة المثابرة مقابؿ الشعور بالنقص حسب منظور 

ومواىبو وتعزيز قيـ الثقة  تشجيع الطفؿ عمى أنجاز عمؿ أو نشاط جديد، وتفريغ طاقاتوالكفاءة مف خلبؿ 
بالذات، الاستطلبع، الاستقلبلية، القدرة عمى حؿّ المشكلبت، مواجية التحديات، المبادرة والانيماؾ في 

يضا مف نشاطات جديدة، تحمّؿ الإحباط، الإصرار عمى تحقيؽ الأىداؼ، تقبؿ النقد برحابة صدر، وأ
خلبؿ فيـ الفرد لحاجاتو الشخصية، إشعار بأنو جيد وتشجيعو عمى استكشاؼ ذاتو ومعرفة مجالات 

                                                             
1
Maintier Christine, Alaphilippe Daniel. Validation d'un questionnaire d'auto-évaluation de Soi destiné aux 

enfants. In: L'année psychologique. 2006 vol. 106, n°4 P517 
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الكفاية لديو، وتشجيعو عمى المواجية بدؿ التجنب، واعتبار النجاح كنتيجة لمجيد وليس الحظ، والقياـ 
 .تقييمات محددة وتجنب تعميـ النجاح والفشؿ

 (Stanly Coopersmith)ستاليككبر سميث ث التي قاـ بيا وفي ىذا الصدد "توصمت الأبحا 
إلى أف جزءا كبيرا ممف لدييـ درجة عالية مف تقدير الذات نشيطيف وناجحيف اجتماعيا وعمميا، وقد لعبوا 
دورا نشطا في المناقشات، وعبروا باشتياؽ عف آرائيـ ولـ يحبطوا بسيولة مف النقد، والصبياف في المستوى 

قييـ الذات كانوا متشابييف تماما مع الصبياف ذوي التقدير المرتفع، لكف مع قيـ وأنماط المتوسط مف ت
سموكية مقتنعة وبدوا غير واثقيف مف تقديرىـ لذاتيـ وأكثر اعتمادا عمى القبوؿ الاجتماعي مف ذوي التقدير 

 .1النقص"المرتفع، أما الأولاد منخفض تقدير الذات كانوا غير متحمسيف ومكتئبيف ويشعروف ب

 :قيـ التكجو نحكالآخريف 2.2.2   

لدى الطفؿ في ىذه المرحمة الصفات ذات العلبقة بالمجالات الاجتماعية مثؿ الحديث عف "تنمو 
الجماعات المرجعية، جماعة الرفاؽ، التعريؼ بذاتو مف خلبؿ المقارنة التأكيد عمى الفروؽ التي تميزه عف 

درة أطفاؿ ىذه المرحمة عمى الأخذ بوجية نظر الآخر وفيميا يؤكد عمماء نفس النمو عمى ق"غيره، 
وتقديرىا بما فييا مشاعر وأفكار الآخريف، وقد أطمؽ العمماء عمى ىذه القدرة أسـ التعاطي مع وجية نظر 

 2."الآخر

تضعؼ علبقة التعمؽ الزائدة لمطفؿ بأسرتو نتيجة انفتاحو عمى فضاءات قيـ التكجو نحك الأسرة:  . أ
تطور في ىذه المرحمة لدى الطفؿ الحس الأخلبقي ويفيـ أف الخير والشر ليس ما جديدة، وي

يشجع عميو الوالداف أو يمنعانو، بؿ يتواجداف داخؿ الطفؿ كقيـ خاصة بو، يتطور الحس 
الأخلبقي لديو مف خلبؿ نمو السيطرة عمى الذات و تأجيؿ الرغبات الآنية أو حتى التخمي عنيا، 

خلبؽ التعاقدية حسب مرحمة الأ ،(103)انظر: صد بسيطرة الأنا الأعمىر عنو فرويىو ما عب
 .(100)انظر: صمنظور كولبرج

بحث حوؿ العلبقة بيف مصدر الضبط لدى الطفؿ ومعاممة  ركجروفي ىذا الصدد "أجرى  . ب
أف الأطفاؿ ذوي الضبط الداخمي كانا والدىما يشجعاف الطفؿ عمى اتخاذ  الوالديف، وأشارت النتائج

                                                             
 515مرجع سابؽ، صروبرت واطسف/ىنري كلبي ليندرجيف، 1
 88محمد عودة الريماوي، مرجع سابؽ، ص 2
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مما يتطمب تشجيع القيـ القائمة عمى  1راه الخاص، بينما الخارجيوف يميموف إلى توجيو الأوامر"قرا
التعاوف والمساندة والاحتراـ )أي القيـ الأفقية(، مع الحفاظ عمى القيـ العمودية القائمة عمى 

 الامتثاؿ لمقواعد الأسرية والطاعة والتيذيب.
مة تصبح مجموعة الأقراف قوة جذب بالنسبة لمطفؿ أكثر في ىذه المرح قيـ التكجو نحك الأقراف: . ج

وتعود جاذبيتيا لكونيا تمثؿ مجالا لمصراع عمى المراكز وتحديّا "إغراءً وتنبييا مف تأثير الأسرة، 
قويا، مقارنة بالثبات والأمف والانغماس في النشاطات الانعزالية كميزات يوفرىا المنزؿ، كما أنيا 

ث يكوف مف السيؿ عميو استبعاد السموؾ الخاص بالبالغيف، تقميد مف أكثر ملبئمة لمطفؿ، حي
تكوف قدراتيـ واىتماماتيـ وخبراتيـ أكثر تطابقا مع ما لديو، ويكوف رفض الطفؿ مف  طرؼ 
نما ىويتو، فيو  المجموعة نوعا مف العقاب، وقبولو نوعا مف المكافأة، وطرده لا يفقده مركزه فقط وا 

. ليذا تصبح مجموعة الأقراف بالنسبة لمطفؿ المجموعة 2لى أيف يذىبلا يدري لمف ينتمي وا  
المرجعية التي يرجع إلييا الطفؿ في سموكو وحكمو، وىو ما يتطمب نجاح الطفؿ في إدارة علبقتو 
مع أقرانو بإتقاف ميارات وتعمـ قيـ تمكنو مف ترشيد ىذه العلبقة، حيث تشكؿ الصداقة أحد أىـ 

راف وأكثرىا عمقا، فيي ليست مجرد مشاركة في الاىتمامات بؿ ىي علبقة أوجو التفاعؿ مع الأق
 تفاىـ، يفسدىا انتياؾ الثقة )عدـ الرغبة في المساعدة( عدـ الالتزاـ بالوعود.

مراحؿ تطور قيمة الصداقة حسب المراحؿ العمرية، حيث   (Selman Selman)وقد حدد الباحث 
عمى دوافع خارجية كجماؿ الشكؿ، القرب المكاني، جوانب مادية  تكوف الصداقة في السنوات الأولى مبنية

)لديو لعبة أحبيا( ومع التقدـ في العمر تقوـ الصداقة أكثر عمى دوافع داخمية كالتقارب الفكري، التشارؾ 
. وىذا راجع لقدرة الأطفاؿ في ىذه المرحمة عمى تفيـ وجيات نظر 3في الاىتمامات، الثقة المتبادلة، التفيـ

حوؿ أنماط القيـ  ىككسلآخريف )التخمي عف التمركز حوؿ الذات(، وىو ما يفسر ما توصمت إليو دراسة ا
سنة( القيـ عمى النحو التالي: قيـ الصداقة،  12إلى  10الشخصية، حيث رتّب المبحوثيف )تتراوح ما بيف 

لجماؿ والخصوصية، الحرية يمييا الإثارة، الحياة الأسرية، والراحة أو الاسترخاء، التحسف الشخصي، وا

                                                             
 507روبرت واطسف/ىنري كلبي ليندرجيف، مرجع سابؽ، ص1
 536نفس المرجع، ص 2

3
Thomas, R. Murray, and Claudine Michel : L'avenir des théories de développement par stades." Questions 

de personne,  1994, pp 529-548. 
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ف كانت الصداقة والتعاطؼ ومشاركة الأقراف قيـ مركزية في ىذه المرحمة  البدنية والجسمية والتحكـ. وا 
العمرية، فإف القبوؿ الاجتماعي لا يقؿ عنيـ أىمية، فالطفؿ في حاجة لمحصوؿ عمى احتراـ وتقدير 

قمؽ مف أف يكوف غير حساس أو واعي بمشاعر الآخريف لو، "يرغب في أف يكوف مقبولا مف الآخريف، و 
الآخريف، ويمكف أف يمبي ىذه الحاجة بطريقة سوية مف خلبؿ اعترافو بالآخريف وعدـ التحيز ضدىـ، فإف 
كاف الطفؿ يميؿ إلى مف يتشابو معيـ في الجنس والخصائص والسمات، الأكثر شعبية، عميو أف يتعمّـ 

 .عادة أقؿ شعبية احتراـ المختمفيف عنو والذيف يكونوف

حيث "وتتولد ىذه المواقؼ الرافضة اتجاه الآخريف عف طريؽ البالغيف والأطفاؿ الأكبر سنا، وىذا  
لا يعني مطمقا أف الطفؿ يولد ديمقراطيا ويتعامؿ بطريقة تمقائية، فإنشاء الوضع الاجتماعي ظاىرة طبيعية 

 .1تحدث في أي مجتمع إنساني أو حتى ما دوف الإنساني"

 :قيـ التكجو البيئي 3.2.2    

إذا كاف الطفؿ في مرحمة الطفولة المبكرة يرى أف كؿ ما يحيط بو موجود لخدمتو وتحقيؽ رغباتو 
نتيجة لخاصية التّمركز حوؿ الذات، )فما يحبو ىو يحبو الآخروف وتحبو الأشياء( فإف الطفؿ في ىذه 

رجي، حيث تتحوؿ نظرة الطفؿ لمبيئة مف فضاء المرحمة يستطيع الفصؿ بيف الأنا الداخمي والأنا الخا
فيميب لتحقيؽ الرغبات والاستيلبؾ والتممؾ، إلى فضاء لمبحث والخمؽ والاستكشاؼ، وقد عبر الباحث 

وأوضح كيفية تربية  2""الانتقاؿ بالطفؿ مف العالـ كشيء إلى العالـ كمشركععف ىذا التحوّؿ ميريك 
ؿ تغيير نظرتو حولو مف فضاء لمتممؾ والاستيلبؾ وتحقيؽ الطفؿ عمى التعامؿ مع المحيط مف خلب

الرغبات، وأحيانا فضاء يتعرض فيو لفرض الأدوار والواجبات والخضوع لمقوانيف، إلى العالـ كفضاء 
للببتكار والتساؤؿ والمشاركة مف خلبؿ ما نفعمو وما نستطيعو. كما تساعد تفاعؿ الطفؿ مع البيئة عمى 

از وتجاوز الأزمة التي أطمؽ عمييا إريكسوف الكفاءة المتولدة عف حاجة إلى تنمية الإحساس بالإنج
السيطرة عمى البيئة. ففي ىذه المرحمة وحسب نظرية بياجيو يخرج الطفؿ مف مرحمة الإيحائية 
والاصطناعية ويمجأ إلى ربط الظواىر بأسباب عممية وواقعية، بالإضافة إلى القدرة عمى التحميؿ المنطقي 

الي ىي مرحمة خصبة لغرس القيـ الايجابية في التعامؿ مع كؿ ما يحيط بو بطريقة عممية مدروسة وبالت.
 مما يساىـ في حؿ المشاكؿ البيئية وتنمية القيـ والمواقؼ الإيجابية نحوىا.

                                                             
 505روبرت واطسف/ىنري كلبي ليندرجيف، مرجع سابؽ، ص1

2
Meirieu, Philippe: "Éduquer à l’environnement  pourquoi, comment?." Conférence au Forum francophone 

Planet’Erer. Vol2. 2001.p12 
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 :مقترحات حكؿ أساليب غرس القيـ التربية ليذه المرحمة العمرية 4.2.2   

 يمكف إضافة: بالإضافة إلى الأساليب السابقة

  تقديـ القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية )أسموب استخدمو كولبرج( وتقوـ عمى استثارة التفكير
الأخلبقي عبر تعريض الطفؿ إلى قيمتيف متناقضتيف، والتوصؿ إلى اختيار أحدىما مع ذكر 

 المبررات.
  نما تقديـ الصدؽ كقيمة تقديـ القيمة بطريقة أكثر شمولا )عدـ الحديث عف الصدؽ مع الوالديف وا 

 عامة نتعامؿ بيا مع كؿ الأفراد(.

 :سنة( 15إلى  12الاحتياجات القيمية لمرحمة الطفكلة المتأخرة )مف  3.2    

 :قيـ التكجو الذاتي 1.3.2       

اختمفت الدارسات في تقييـ اتجاىات الطفؿ نحو ذاتو في ىذه المرحمة، حيث أكدت بعضيا عمى 
يجابي نحو الذات، بينما أكدت أبحاث أخرى أف الأطفاؿ في ىذه المرحمة يصموف إلى ارتفاع قيـ التوجو الإ

مفيوـ ذات ثابت عف أنفسيـ وبالتالي يكوف تقديرىـ لذاتيـ ثابت، في حيف توجيت الدراسات 
لمتأكيد عمى انخفاض قيـ تقدير الذات في ىذه المرحمة خاصة لدى  (Rosenberg)ركزنبكرغ أجراىا

 11لأطفاؿ مف عمر  (Bolognini et Al)الوقت الذي توصمت فيو  الدراسة الطولية قاـ بياالفتيات، في 
سنة أف احتراـ الذات المرتبط بالميارات الاجتماعية والمظير الخارجي يتضاءؿ، بينما  14و 13و 12و

 .1احتراـ الذات المرتبط بالدراسة يرتفع بشكؿ تدريجي

المراىقة(، نجد دراسة بداية  قيـ المتعمقة بالطفولة المتأخرة )ومف الدراسات المبكرة التي اىتمت بال
(، وكشفت 14، 13، 12والتي ركزت عمى بتغير القيـ لدى عينات مف التلبميذ في الفترة العمرية ) كيمكف

وآخروف في  سيمكنزعف أىمية قيـ المرح، والشجاعة، الصداقة والشعبية والمظير الحسف، كما كشؼ 
سنة، لدى عينة مف تلبميذ وتمميذات  13إلى  12نسؽ القيـ في الفترة العمرية مف دراستيـ لارتقاء 

                                                             
1
Seidah Amélie, Bouffard Thérèse, Vezeau Carole : Perceptions de soi à l'adolescence : différences entre 

filles et garçons , Enfance,Vol. 56 , 4/2004, pp405-420. 
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الصفيف السادس والسابع، أف ىناؾ تشابيا في نسؽ القيـ  لدى تلبميذ الصفيف، فبشكؿ عاـ تبيّف أف قيمة 
 . 1الاىتماـ بالمظير أو الشكؿ، الشعبية، الصداقة

 أفّ الملبحظ ارتفاع قيـ الشعبية والمظير الحسف ورغـ اختلبؼ وتضارب نتائج ىذه الدراسات إلاّ 
، حيث يطور في ىذه الفترة تمركزا جديدا حوؿ الذات والذي يتكوف حسب  طفؿ في ىذه المرحمةلدى ال
الأكىاـ أفّ الآخريف مشغوليف بو كما ىو مشغوؿ بنفسو، ه أي اعتقاد أكىاـ النظارةمف جزأيف: الكند الباحث

،إف ىذه المرحمة ىي التي أطمؽ عمييا إريكسوف 2تفرد، بأفّ لا أحد يفيـ مشاعرهبال وأي إحساس الشخصية
مرحمة أزمة الذات، حيث يبدأ بالتفكير بذاتو وبقدراتو بمعنى مف ىو؟ وماذا يريد أف يكوف؟ وىؿ ىناؾ 

عف انسجاـ بيف ما يريده ىو وما يريده الآخروف؟، ونتيجة ىذا كمو يبدأ بالتفكير بنفسو ككياف مستقؿ 
وضوح اليوية وتحديد  إريكسكفالآخريف، وأف تفكيره في الأمور يختمؼ عف الآخريف وىو ما أسماه 

في  توليذا يجب مساعد (105)انظر: صوالنفسيةالأىداؼ مقابؿ غموض اليوية، نتيجة التغيرات الجسمية 
ظره الآخروف منو، ىذه المرحمة عمى إيجاد التقارب بيف مفيومو عف ذاتو ومفيوـ الآخريف عنو وما ينت

وتحديد أىدافو في الحياة، وذلؾ يتـ مف خلبؿ دعـ قيـ الثقة والإنجاز وعدـ اختصار ذاتو في الجاذبية 
 .الجسدية وأوىاـ النظارة، دعـ قيـ الاستقلبلية لديو

أف مفيوـ الاستقلبلية يعتبر أحد الركائز الأساسية في تكويف الذات  ىكفنج "سيفرت كىكفنجيرى 
لدى المراىؽ ويرى أف ىناؾ أربع أطوار لتشكؿ مفيوـ الاستقلبلية لديو تبدأ بالتفريؽ حيث  المستقمة

يكتشؼ تمايز تفكيره واتجاىاتو عف الآخريف ويشعر بالاعتزاز بأفكاره،  ثـ التجريب بالاعتماد عمى الذات 
وصولا لتماسؾ الذات  في تجريب أشياء جيدة، مرورا بالتقارب أي الاستعداد لمتعاوف والاستماع للآخريف،
 .3القائـ عمى  القدرة عمى اتخاذ القرارات بشكؿ منفرد، انطلبقا مف اىتمامات خاصة"

 :قيـ التكجو نحك الأسرة 2.3.2     

بأنيا المرحمة الحياتية التي تتصؼ بالاستقلبلية وتجريب كؿ ما ىو بداية المراىقة  تتميز مرحمة 
لداف بالشعور بفقد تمؾ الصلبت الحميمة مع أطفاليـ، وبػأف الأصدقاء جديد، إنو الوقت الذي يبدأ فيو الوا

                                                             
 55عبد المطيؼ محمد خميفة، مرجع سابؽ، ص 1
 230محمدعودة الرماني، مرجع سابؽ، ص 2

3Seidah Amélie, Bouffard Thérèse, Vezeau Carole. Op.cit.pp  405-420. 
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أىـ لأطفاليـ مف العائمة، وأف الاتصاؿ معيـ يضعؼ شيئا فشيا، حيث تبدأ الاتصالات تتحطـ، الغضب 
ينفجر بيف الآباء والأولاد، وتبدأ المشاكؿ الأسرية بالتطور،  فيعيش الطفؿ في حالة صراع بيف ضغوط 

 ببعض أنظمتيا مف جية أخرى.الطفؿ رّفاؽ مف جية والتواؤـ مع معايير الأسرة التي تظؿ تذكّر مطابقة ال

وفي ىذا الصدد تشير العديد مف الدراسات إلى أف صراع الآباء مع المراىقيف مف أكثر 
الصراعات إزعاجا وضغطا عمى الأبناء، فيؿ ثمة مف طرؽ يمكف أف تخفؼ مف حدة وآثار ىذه 

حاوؿ أف يجيب عمى ىذا السؤاؿ (Steinberg)خلبؿ العديد مف الدراسات التي أجراىا  الصراعات؟ مف
في  طفؿفال ،1وأشار إلى أسموب الحؿ التعاوني لممشكلبت والحوار بيف الآباء والأبناء ىو الحؿ الأنسب

اع، حيث ىذه المرحمة يشعر أنو يتفيـ تفكير الراشد ويشعر أنو مواز لو، لكف بكثير مف الحماس والاندف
يكوف لديو مزيج مف المثالية ومف الخياؿ ومف التمرد، فيو يرى الأشياء مف زاويتيا الجميمة، ويضع 
 ، المشاريع الضخمة ويعاند في مناقشاتو، وىو واقع بيف قطبيف قطب سمبي يجعمو يشعر أنو غير مفيوـ

 . 2قطب إيجابي يدفعو إلى تأكيد ذاتو

والثقة فيو الطفؿ ؿ وقوعيا بيف الطفؿ والأسرة تتطمب مرافقة إف الخروج مف حالة التصادـ المحتم
خضاع الأفكار  شراكو في اتخاذ القرار، ومحاولة معالجة المواضيع باعتماد التحميؿ المنطقي وا  وا 
والتصورات إلى المحاكمة القيمية )ايجابيات وسمبيات القضية( مف أجؿ التوصؿ معو لحموؿ أكثر واقعية، 

 سة الرقابة وفرض السمطة عميو، وبناء علبقة قائمة عمى الاحتراـ والمحبة.والابتعاد عف ممار 

 :قيـ التكجو نحك الأقراف 3.3.2    

إذا كانت ىذه المرحمة تتميز بزيادة التوتر بيف الأىؿ، فإنيا تتميز أيضا بقوة العلبقة مع الرفاؽ،  
، 3"مع الوالديف وتزداد مع الرفاؽ اتضح أفّ الصداقة تتضاءؿ وتتناقص"ىنتر كبكنسففي دراسة لكؿ مف 
لا يعيش حالة مف التوتر والتأزـ مع الأصدقاء، ضغوط الرفاؽ والتطابؽ معيـ، الطفؿ وىذا لا يعني أف 

حتى في نوعية  قائوصدأأنو يتعرض لضغوط نفسية تجبره عمى التوحد أو عمى الأقؿ التشابو مع بويشعر 

                                                             
 235المرجع نفسو، ص 1

2Thomas, R. Murray, and Claudine Michel  .Op.cit.p530. 
 .122المرجع نفسو، ص 3
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ع الزملبء مف جية تقابميا الحاجة إلى تحقيؽ التفرد والتميز مف فالحاجة إلى تحقيؽ التكافؤ م 1انفعالاتو،
، فتقوده الأولى إلى الانضماـ إلى زاع بيف قيـ الانتماء وقيـ الإنجاجية أخرى، وىو ما يولد لديو صر 

الأقراف، وتقوده الثانية )قيـ الإنجاز( إلى الاندماج في النشاطات التي تزوده بخبرة مكتسبة مف أجؿ 
لخاصة، لما يمكنو وما لا يمكنو عممو، وكؿ ما يمكنو تعممو مف أجؿ أداء أفضؿ، وما ىي كفاءتو ا

الأخطاء التي تعمّميا؟ وما ىي أقوى وأضعؼ النقاط فيو؟ الشخص الذي لديو إنجاز عاؿ يستمتع 
ع بالنشاطات التي تمكنو مف تقييـ وتحسيف مياراتو، وتمنحو المنافسة مع الآخريف فرصا ليتنافس فيو م

نفسو، كطريقة لاختبار تحسف الأداء، والشخص الذي لديو إنجاز عاؿ يكوف ميّالا لإنجاز العمؿ ويحب 
إتماـ الأمور التي بدأىا، وما أف يتـ ميمة يبدأ بأخرى مف جديد ويبحث عف الميمات الصعبة، في حيف 

اعة لاف استقلبليتو تتطمب أحيانا لإتباع الجمالطفؿ أف الانتماء لا يحتاج لمثؿ ىذا الجيد  لذلؾ يميؿ 
 مجيودات مضاعفة. 

 :قيـ التكجو البيئي 4.3.2    

تمثؿ ىذه المرحمة مستوى متقدـ مف التفكير الأخلبقي لدى الطفؿ، حيث تنتقػؿ اىتماماتػو مػف تفيػـ 
يبػػػػدأ ييػػػػتـ بقضػػػػايا مجتمعػػػػو  حاجػػػػات الأسػػػػرة ونظػػػػاـ الجماعػػػػة نحػػػػو رؤيػػػػة أكثػػػػر عموميػػػػة وشػػػػمولا، أيػػػػف

وتكوف بذلؾ فترة خصبة لتقوية اتجاىات الطفؿ نحػو البيئػة، ولأنػو وكمػا رأينػا سػابقا ، (101)انظر: صالمحمي
يقوـ  بتحميؿ الأمػور بشػكؿ مثػالي يشػعر انػو قػادر عمػى حػؿ مشػكلبت فانػو مػف المناسػب اسػتغلبؿ حماسػو 
وتوجيػػػو نشػػػاطو نحػػػو المحػػػيط مػػػف أجػػػؿ اكتسػػػاب خبػػػرات ووضػػػع خططػػػو ومشػػػاريعو عمػػػى محػػػؾ التجربػػػة، 

التػػػي تتسػػـ بػػػالتفكير الاسػػػتدلالي ولاسػػػتنتاجي سػػتكوف عػػػاملب قويػػػا فػػػي إيجػػػاد  واف خصػػػائص تفكيػػػره خاصػػة
حمػػػوؿ لممشػػػاكؿ البيئيػػػة، كمػػػا أف ميػػػؿ المراىػػػؽ إلػػػى التجػػػارب العمميػػػة والتفسػػػير ووضػػػع الفػػػروض ومحاولػػػة 

مشػػكلبت، التثبػػت مػػف نتائجيػػا المنطقيػػة، الاعتمػػاد عمػػى خاصػػية المنطػػؽ العممػػي واسػػتخداـ أسػػموب حػػؿ ال
عػادة تقييمػو مػف حيػػث  التركيػز عمػى الاحتمػالات بػػدلا مػف الحقػائؽ الواقعيػة،  والتشػػكيؾ فػي كػؿ مػا حولػػو وا 
الخطأ والصواب )الحس النقدي، رؤيػة الأمػور مػف زوايػا مختمفػة( كميػا ميػارات تسػاعد الطفػؿ عمػى التعامػؿ 

 مع الأبعاد المعقدة لمبيئة وتنمية القيـ التجريبية لديو.

  

                                                             
 235محمد عودة الريماوي، مرجع سابؽ، ص 1
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 : لمرحمة الطفكلة المتأخرة مقترحات حكؿ البناء القيـ التربكية 5.3.2   

 بالإضافة إلى الأساليب المقترحة السابقة يمكف إضافة:

 :بانكس وىو أسموب مقترح مف قبؿ كؿ مف  أسمكب تحميؿ القيمة
حيث تؤكد عمى أىمية المنطؽ والتفكير التأممي ويشجع عمى تقويـ Banks,Nouthton)نكثتفو

ة بدؿ قبوؿ حكـ أو قيمة موجودة أصلب ويجب عمى الطمبة استخداـ التفكير العقلبني والدفاع القيم
عف أفكارىـ واستخداـ قيميـ في المواقؼ المختمفة، فيـ يحاولوف أف يفيموا نتائج ومواقؼ معينة 
ويفيموا الصراعات التي تنشأ بيف قيمتيف ويفيموا الأسباب التي تكمف وراء اختيارات قيمية 

. وىو شبيو بالصراع القيمي الذي يقترحو كولبرج لكنو يتعمؽ أكثر في تحميؿ أسباب 1معينة
اختيار قيمة دوف أخرى والنتائج المترتبة عف ذلؾ، مف خلبؿ الإمعاف في تقويـ الخيارات والبدائؿ 

 إخضاع اختيار القيمة إلى نوع مف المحاكمة القيمية.
 ومية واعتماد الأسموب المنطقي في عرضياتقديـ القيمة في شكؿ أكثر تجريدا وعم. 

 

                                                             
جيات تكضيح القيـ كتحميؿ القيـ كالنمك الخمقي في تنمية القيـ لدل طمبة الصؼ يأثر استخداـ استراتجماؿ عبد الفتاح العساؼ:  1

 .446، ص 2010، مجمس النشر العممي، الكويت،98العدد  ، جمة التربوية، المالتاسع في مبحث التاريخ
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 مدخؿ:

عنػػدما تثػػار علبقػػة الطفػػؿ بػػالتمفزيوف فػػإفّ الأسػػئمة التػػي غالبػػا مػػا تطػػرح: مػػا ىػػو تػػأثير التمفزيػػوف  
عمى الطفؿ وعمى نمػوه العقمػي وعمػى تحصػيمو الدراسػي...؟ كيػؼ يػؤثر عمػى السػموؾ الاجتمػاعي لمطفػؿ 

الأجوبػػة ليسػػػت دائمػػػا قاطعػػػة ونيائيػػػة، ومػػػازاؿ مػػػف غيػػػر  تػػػأثير؟ إفّ وبنيػػة قيمػػػو؟ ومػػػا ىػػػي حػػػدود ىػػػذا ال
الممكػػػف القػػػوؿ عمػػػى نحػػػو قػػػاطع وحاسػػػـ مػػػا ىػػػو التػػػأثير الػػػدقيؽ والمحػػػدد الػػػذي يمارسػػػو التمفزيػػػوف عمػػػى 

 James)جػػيمس كػػاراف"" الطفػػؿ، فالمسػػألة معقػػدة  و دائػػرة الجػػداؿ حوليػػا فػػي أتسػػاع، "وىػػو مػػا أكّػػده

curran) لكػف بقولو أفّ الاعت ، قػاد بػأف وسػائؿ الإعػلبـ ىػي أجيػزة تػأثير ىامػة ىػو صػحيح عمػى العمػوـ
إستراسػػبكرجر ، وقػػد تمكّػػف الباحػػث 1الطػػرؽ التػػي تمػػارس بيػػا وسػػائؿ الإعػػلبـ التػػأثير معقػػدة ومشػػروطة"

(Strasburger ) مػػف الإحاطػػة بالموضػػوعات الحاسػػمة فػػي فيػػـ أثػػر وسػػائؿ الإعػػلبـ عمػػى الطفػػؿ والتػػي
 :2ت التاليةلخصيا في التساؤلا

 ما ىك مقدار تأثير كسائؿ الإعلبـ عمى الطفؿ؟ 
 ىؿ جميع الأطفاؿ عرضة ليذا التأثير بدرجة كاحدة؟ 
 ما ىك صدؽ البحكث في ىذا المجاؿ؟ 
 كما الذم يمكف عممو لتحسيف نكعية البرامج؟ 

فػػؿ، اسػػتنادا للؤبعػػاد التػػي أقترحيػػا الباحػػث فػػي مقاربػػة موضػػوع تػػأثير وسػػائؿ الإعػػلبـ عمػػى الط 
تػػػأثير وذلػػػؾ بػػػالتطرؽ: سػػػنحاوؿ مػػػف خػػػلبؿ ىػػػذا الفصػػػؿ معالجػػػة مشػػػكمة التػػػأثير مػػػف بعػػػض جوانبيػػػا، 

ثػػـ لأشػػكاؿ حػػكار الطفػػؿ مػػع الصػػكرة التمفزيكنيػػة)فيـ حػػدكد ، التمفزيػػكف عمػػى النسػػؽ القيمػػي لمطفػػؿ
 ابي.بناء المشاىد الإيج(، التأثير

  

                                                             
 .36صمرجع سابؽ، السعيد بو معيزة،  1
المركز الثقافي لمتعريب والترجمة، دار الكتاب الحديث،  :، ترجمةطرائؽ البحث العممي في المجالات الإعلبميّةىارولز جمبرت:  2

 .34، ص2009
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 تأثير التمفزيكف عمى النسؽ القيمي لمطفؿ: لاأكّ 

 التأثير: بحكث  .1

حيػػػث سػػػنركز عمػػػى الاىتمامػػػات البحثيػػػة فػػػي مجػػػاؿ تػػػأثير التمفزيػػػوف عمػػػى الطفػػػؿ، وعػػػف أىػػػـ  
 خصائص ىذا النمط مف البحوث.

 الاىتمامات البحثية: 1.1

تعتبػػػر إشػػػكاليات تػػػأثير وسػػػائؿ الإعػػػلبـ عمػػػى الطفػػػؿ خاصػػػة التمفزيػػػوف، أحػػػد أىػػػـ الاىتمامػػػات 
لات العمميػػة احيػث وصػػؿ عػدد الكتػػب والمقػ"ى حػد سػػواء، البحثيػة التػي شػػغمت البػاحثيف والػػرأي العػاـ عمػػ

. "كمػا ظيػرت فػي تمػؾ الحقبػة 1، نشػرت سػنوات الخمسػينياتعمػلب 4000المحكمة في ىذا المجاؿ إلى 
عدة أعماؿ بارزة منيا دراستيف في أوربا، دراسة فػي أمريكػا الشػمالية، وأخػرى فػي آسػيا، قػاـ بيػا ثمػة مػف 

 ,Himmelweit, Oppenhein, Vince, Schramm, lyle, Parker)البػػاحثيف: 
Maletzke)  وسعت ىذه الدراسات لتقديـ بعض الإجابػات فػي عػدة مجػالات، خاصػة ولأكثرىػا صػعوبة

وتعقد، ما يخص تػأثير التمفزيػوف عمػى قػيـ ومعػارؼ الطفػؿ، وعمػى السػموؾ الاجتمػاعي، بالاعتمػاد عمػى 
التمفزيػوف عمػى قػيـ الطفػؿ يكػوف مػف خػلبؿ مػا  مناىج تجريبية، حيث أكدت ىػذه البحػوث عمػى أفّ تػأثير

 :2يمي

 .تكرار عرض نفس القيـ في البرامج 
 .ربط القيـ المقدمة في التمفزيوف بالمصالح الشخصية لمطفؿ واحتياجاتو 
 .الاعتماد عمى الإثارة والمبالغة في استخداـ الأدوات التعبيرية مما يضعؼ القدرة النقدية لمطفؿ 
 مي مما يجمب تعاطؼ الطفؿ ويثير فيو ردود فعؿ انفعالية.عرض القيـ في شكؿ درا 
  غيػػاب نسػػػؽ قيمػػي واضػػػح تسػػػير فيػػو الأسػػػرة والمحيطػػيف بالطفػػػؿ المشػػػاىد، يسػػمح ليػػػـ بتوجيػػػو

 .الطفؿ إلى ما يجب عميو مشاىدتو

 والملبحظ أف ىذه البحوث ربطت التأثير بعامميف: 

                                                             
1
Norberto Bottani : Les enfants et télévision, résultats et tendances de la recherche, service de la 

recherche en éducation, département de l’instruction publique, république et canton de Genève, 1998, p4. 
2
Wilbur Schramm : L’influence de la télévision sur les enfants  et les adolescents, rapport, n :43, 

Organisation des nation unies pour éducation et culture, paris, 1965, p14. 
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 :عمػى أسػاليب متعػددة: الإثػارة )مثيػرات بالاعتمػاد  عامؿ مرتبط بػالمثير ككيفيػة عرضػو لمقيمػة
تعبيرية تجذب الطفؿ(، التكرار، الأدرمة )التركيػز عمػى الجانػب الػدرامي لإثػارة عواطػؼ(، وكميػا 
أسػػاليب تغيػػب الػػوعي وتتلبعػػب بػػو ممػػا يمػػتص الطاقػػة النقديػػة لػػدى الطفػػؿ، فيتشػػرب تمػػؾ القػػيـ 

 دوف وعي أو تفكير.
 :فغيػػاب قػػيـ التوعيػػة الإعلبميػػة فػػي الوسػػط المحػػيط  عامػػؿ مػػرتبط بالإشػػراؼ الإعلبمػػي لمطفػػؿ

 بالطفؿ، وغياب ميارات التوجيو تجعؿ تأثير التمفزيوف عمى النسؽ القيمي أعمؽ.

 خصائص بحكث تأثير التمفزيكف عمى الطفؿ: 2.1

ويمكف في ىذا الإطار رصد أىـ خصائص بحوث تأثير التمفزيوف عمى الطفؿ في النقاط 
ف الدراسات إلى إضفاء الشرعية العممية عمى الافتراضات القائمة بالتأثيرات التالية: سعي الكثير م

السمبية لمتمفزيوف عمى الطفؿ، وذىبت غالبية البحوث أفّ مضاميف ىذه الوسائؿ تميؿ إلى خمؽ سياقات 
بحث عممي عمى وجود علبقة ارتباط بيف العنؼ الذي  3500فقد أكدت "ملبئمة لنمو وتفشي العنؼ، 

دراسة نفت ىذا الارتباط وأكدت عمى الدور  30ائؿ الإعلبـ والسموؾ العدواني لمطفؿ، بينما تبثو وس
 . 1"أي التنفيسي لوسائؿ الإعلبـ يالتطيير 

نتائج الدراسات متضاربة بسبب اختلبؼ السياقات التي تـ فييا إجراء البحوث، تعدّد مسالؾ 
يقوؿ في ىذا الصدد جرت فييا البحوث.  البحث وأدواتو ومناىجو، تباعد الفترات الزمنية التي

"إف تأثير التمفزيوف عمى الطفؿ مسألة جدلية بحيث أف أي واحد يستطيع أف يقحـ أفكاره  لازرسفيمد:
المسبقة، والواقع أف الدراسات عف التمفزيوف والطفؿ نادرة، ثـ إف النتائج التي توصمت إلييا بعض ىذه 

 .2الدراسات متضاربة"

ؿ إلييا تفتقر في كثير مف الأحياف لمدقة كما وضحتو مقولة الباحث، والسبب النتائج المتوص
أف مسألة التأثير خضعت لأجندة عمومية وىيمنة خطاب التخويؼ )تخوؼ الآباء مف التأثيرات السمبية 

 وفي ىذا الصدد لمبحث العممي والتفكير المنيجي الرصيف، لمتمفزيوف عمى أبنائيـ( أكثر مف خضوعيا 
ومما يؤسؼ لو حقا، أف النقاش حوؿ تأثير التمفزيوف، وحوؿ تأثير وسائؿ " يقولأحد الباحثيفلذلؾ 

                                                             
، كمية الاتصاؿ، الصادؽ رابح، فضاء الطفكلة كالكسائط الإعلبمية كالمجتمع الشبكي بيف التفاعؿ كالتنافرفضاء الطفولة،  1

 .4جامعة الشارقة ص
 .20صسعٌد بو معٌزة: مرجع سابق،  2
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الإعلبـ الجماىيرية بشكؿ عاـ، يميؿ إلى أف يدار ويجرى عمى مستوى منخفض. ومف الواضح أفّ 
سبب ذلؾ يعود إلى أفّ الأسئمة الصحيحة، نادر ما تطرح. وىذا ليس مدىشا، وذلؾ الذيف يطرحوف 

سئمة ويقدموف الإجابات والتفسيرات )ويتضمف ذلؾ العديد مف الذيف يزعموف أنيـ عمماء الاجتماع( الأ
يعمموف ضمف نماذج وقوالب وصيغ قاصرة، وغير وافية بالغرض )نادرا ما يتـ تحديدىا بوضوح 

 .1وصراحة( سواء بالنسبة لممجتمع أو لعمميات الاتصاؿ"

 قيمة كتحييدىا:تأثير التمفزيكف الطفؿ بيف حضكر ال 2

يكػػوف إيجابيػػا إذا كانػػت كتكر عبػػد الػػرحمف عػػزمدالػػإذا كػػاف تػػأثير وسػػائؿ الإعػػلبـ كمػػا يقػػوؿ 
محتويات وسائؿ الإعلبـ وثيقة الصػمة بالقيمػة، وكممػا كانػت الوثػائؽ أشػد كػاف التػأثير إيجابيػا، وبالمقابػؿ 

قيمػة أو تتنػاقض مػع القيمػة، وكممػا  يكوف التأثير سمبيا إذا كانػت محتويػات وسػائؿ الإعػلبـ لا تتقيػد بأيػة
كػاف الابتعػػاد عػػف القيمػػة أكبػػر كػػاف التػػأثير السػػمبي أكبػػر. سػػنحاوؿ فيػػـ تػػأثير التمفزيػػوف عمػػى قػػيـ الطفػػؿ 

 مف خلبؿ بعدي حضور القيمة وتحييدىا.

 :  مظاىر حضكر القيمة في المحتكل الإعلبمي1.2

 ظاىر التالية:  ويمكف تممس حضور القيمة في تمفزيوف الطفؿ مف خلبؿ الم

 :التمفزيكف كمرشد أيديكلكجي1.1.2

عف التمفزيوف كشاعر ممحمي وقبمي يعمؿ عمى  جكف فنسؾ كجكف ىاريميإف حديث الباحث "
جذب وتوحيد الناس عبر خطابو الأناتي والاحتفالي والمحدد غالبا بطريقة تشبو الوظيفة التقميدية 

يجعمنا نتحدث عف التمفزيوف كمرشد أخلبقي وأيديولوجي. ، 2"لشعراء القبائؿ ولرواة القصص والحكايات
وقد كاف تأثير التمفزيوف عمى قيـ الطفؿ محؿ العديد مف الدراسات، "حيث نسجؿ في ىذا الإطار تواجد 

ومنيا ، 3دراسة منشورة حوؿ دور التمفزيوف في تعديؿ السموؾ والوصوؿ إلى السموؾ المرغوب" 36
مارم جكزم شكمبار دك الإثنوغرافيا وعمـ النفس بباريس تحت إشراؼ ""الأبحاث التي قاـ بيا مركز 

حيث ركزت ىذه الدراسات عمى التصورات حوؿ  ،(Marie José Chambard de Lauwلك" )
                                                             

الأطفاؿ كالتمفزيكف بحكث ندكة براغ الدكلية حكؿ الأطفاؿ ككسائؿ الإعلبـ، لماذا يشاىد الأطفاؿ التمفزيكف ؟ باتريسيا ادغار: 1
 52، صترجمة أديب خضور، المكتبة الإعلبمية، دمشؽمف كتاب: التمفزيوف والطفؿ، ترجمة: ؟ ككيؼ يتأثركف بو

 .8، ص1999، ترجمة أديب خضور، المكتبة الإعلبمية، دمشؽ، أثير النكعية كالإعلبناتالتمفزيكف كالمجتمع، التجوف كورنر: 2
3
Norberto Bottam. Op.cit. P49 
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القيـ وأنماط المعيشة التي تمررىا المحتويات التمفزيونية بما فييا برامج الأطفاؿ، ومف جية أخرى 
 .1ؿ في تعزيز القيـ ونشرىا"التأكيد عمى دور برامج الأطفا

 :التمفزيكف كبناء تصكرات عف العالـ 2.1.2

بيار يساعد الطفؿ في إدراؾ العالـ الخارجي وترتيبو، "ويتـ ذلؾ كما يقوؿإف التمفزيوف 
يمر بالمراحؿ التالية: الإعجاب بمشيد العالـ، ملبحظة نظاـ العالـ، تعمـ (Pierre Moeglin)مكغلبف

ويقرّ الأطفاؿ أنفسيـ بأنيـ يتعمموف سموكا اجتماعيا مف خلبؿ ، 2"ؽ عالـ خاص بوأبجدية العالـ، خم
مشاىدتيـ لمتمفزيوف، "حيث تـ إجراء بحث حوؿ مكانة التمفزيوف في حياة الطفؿ عمى عينة مف 

سنة، أوضح المستجوبوف أنيـ يستفيدوف مف التمفزيوف  18سنوات إلى  8الأطفاؿ تتراوح أعمارىـ مف 
. 3نظرة عف مينيـ المستقبمية، معمومات عف محيطيـ، معارؼ مرتبطة  بجدوى وجودىـ" في تكويف

بؿ يتدخؿ في دورة إنتاج المعنى، الأمر الذي يعظـ  والتمفزيوف لا يقدـ لنا تصورات عف العالـ فحسب،
 Donna) دكنا ككركس"في ىذا الصددقوؿ كؿ مف الباحثيف ". مف دوره في تشكيؿ قيـ الأجياؿ القادمة

et Cross )" وسائؿ الإعلبـ ليست مجرد وسيمة لمتواصؿ إنيا وسيمة لإدراؾ الواقع، إنيا تزودنا بنوافذ
 . 4عف العالـ"

 :التمفزيكف كبناء خزاف الرمكز الاجتماعية 3.1.2

أننا نشكؿ تصوراتنا عف العالـ وعف ذواتنا، مف خلبؿ خزاف الرّموز الاجتماعية والمعاني 
يا يوميا التمفزيوف، والحديث عف معارؼ ومعاني يجرّنا لمحديث عف قيـ "فكما والمعارؼ التي يضخّ 
العلبقة بالمعرفة ىي علبقة بمعاف ومف ثـ (Charlot Bernard)برنارد شارلكيقوؿ المفكر الفرنسي 

 بكرغغرين وجد ، وبالتالي فإف القوؿ أف التمفزيوف أداة تعميمية ومعرفية إقرار بأنو أداة قيمية، "وقد5"بقيـ
أفّ التعمـ ىو أىـ سبب شائع يدفع الأطفاؿ لمشاىدة التمفزيوف، حيث يقدّـ ليـ معارؼ مرتبطة بما 

                                                             
1
 Ibid.  p40 

2
Frédéric Marty : les usages de l’audiovisuel éducatif par les enseignants face au numérique : 

l’exemple du site.tv , Thèse doctorat, université Toulouse,  Science de l’information et de 

communication, 2015, p20. 
3
Ibid.  

، 2015، 1ط،  دار الإعصار العممي لمنشر والتوزيع، سوريا، إعلبـ الأطفاؿ مالو لو كما عميومروى عصاـ صلبح وآخروف: 4
 .180ص

ظرة لمكفاءات المشرفة عمى ىذه البرامج إلى القيـ المتداكلة في مسألة القيـ في برامج الأطفاؿ التمفزيكنية، نمحمد شمبي:  5
 .386، ص2003أفريؿ،  6-3، المؤتمر العربي حوؿ الإذاعة والتمفزيوف والطفؿ، برامج الأطفاؿ
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يمكف أف نسميو المعرفة الاجتماعية، حيث يتشرب الطفؿ القيـ الاجتماعية مف نوع )مف ينتيؾ القانوف 
مضموف البرامج سوؼ يقدـ لمعدالة، واف الدواء يشفي معظـ الأمراض(، ويستخدـ أطفاؿ آخروف 

واحد مف أقوى ، حيث تعتبر التمفزيوف 1التمفزيونية مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تتعمؽ بالتأىيؿ الاجتماعي"
التنشئة الاجتماعية باعتباره المربي غير الشخصي لمطفؿ، نتيجة الطواعية والاختيارية التي  دواتأ

يز مؤسسات التنشئة الاجتماعية تحكـ علبقة الطفؿ بالتمفزيوف بعيدا عف اكراىات التعمـ التي تم
 الأخرى وأسموب الثواب والعقاب مما يجعمو يتحوؿ مف أب ثالث إلى أب أوؿ.

أنو "إذا كنا ننسب لمطفولة والمراىقة مصطمح (Flores D’arcais)وقد أكد الباحث الإيطالي  
قدمة برامج وبالتالي فإف المحتوى الذي ت، 2مسمي فإفّ ىذا يعني إكساب المصطمح معنى إيجابي"

الأطفاؿ لا يعبر فقط عف وجية نظر لمتعارض والانفصاؿ، أي الانحراؼ واليروب مف الواقع، إنما 
تقدـ البرامج أيضا محتويات ايجابية تدخؿ ضمف صيرورة نمو الطفؿ، وتشكؿ عنصر مفضؿ في 

 تكوينو الاجتماعي الروحي.

الاجتماعية لا يعني إطلبقا إلغاء دور القنوات  ف التمفزيوف يساىـ في عممية التنشئةأب ف إقرارناإ      
الحضارية الأخرى كالأسرة والمدرسة، بقدر ما ىو تأكيد عمى إف ىذه الأدوات لا تقؼ عمى قدـ 
المساواة، ففي ظروؼ معينة وسياقات معينة تصبح أدوات تنشئة معينة أكثر فعالية مف أخرى،  فإذا 

يؤثر عمى الأطفاؿ الذيف ليس لدييـ مواقؼ صمبة وثابتة  كاف التمفزيوف يؤثر عمى قيـ الطفؿ فانو
وتراجع ادوار مؤسسات  ،ىشاشة ىذه المرحمة العمرية مف جيةنتيجة ،ومعظـ الأطفاؿ ىـ كذلؾ 

خبرة  يةأمجالات ليس لمكبار  إلىالمعايير والقيـ التمفزيونية تنتمي  أف، كما الأخرى الاجتماعيةالتنشئة 
ممف السف ذاتو، أو حتى لممدرسة أيضا خبرة أو  الأصدقاءيس للئباء، وحتى تجربة فييا، وكذلؾ ل أو

 .لصالح الشاشة أىميتياتفقد بعضا مف  الاجتماعيةفية خموىو ما يجعؿ ال معرفة فييا

 أسمكب حضكر القيمة في المحتكيات التمفزيكنية: 2.2
 :ويمكف لمتمفزيوف تمرير المحتويات القيمية مف خلبؿ عدة أساليب منيا

  

                                                             
 .37مف كتاب: التمفزيوف والطفؿ، مرجع سابؽ، صالتمفزيكف......الأسرة.....الطفؿ،كفينك فكنتكؼ: 1

2
Enrico Fulchignoni : la civilisation de l’image, petite bibliothèque Payot, Paris,1972,  p269. 
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 :عرض القيمة مف خلبؿ النماذج التربكية 1.2.2
يقػػدـ التمفزيػػوف لمطفػػؿ نموذجػػا تربويػػا محػػددا يشػػمؿ حيػػاة الطفػػؿ وجنسػػو وكػػؿ مػػا ينطبػػؽ عمػػى 
المحػػيط الثقػػافي، فتعػػرض دائمػػا الطفمػػة الصػػغيرة وىػػي تبكػػي، يحػػاوؿ الوالػػد دائمػػا تجػػاوز الصػػعوباتالتي 

 لرقة والتفيـ، والأب نموذجا لمسمطة والمعرفة...تعترضو، تصور الأـ والجدة كمثاؿ لمطيبة وا
تتناسػػب ىػػذه الرؤيػػة التبسػػيطية لمحيػػاة مػػع  (Michel souchonميشػػاؿ سكشػػف" )"حسػػب "

قػدرات الأطفػػاؿ،فلب يصػح عمػػى المسػتوى التربػػوي أف نقػدـ للؤطفػػاؿ تعقيػدات عػػف العػالـ فػػي سػف مبكػػرة، 
، وقد ذىبت العديد مف الأبحػاث عمػى 1محددة"لاف فكرة الأطفاؿ عف الأشياء يجب أف تكوف واضحة و 

أف ىنػػاؾ مجػػاؿ لمتأكيػػد أف معتقػػدات الطفػػؿ يمكػػف أف تتشػػكؿ مػػف خػػلبؿ مػػا يشػػاىده الطفػػؿ، ومػػا يجرّبػػو 
، فالأطفػاؿ يتعممػػوف مػػف التمفزيػػوف خاصػػة 2مػف انفعػػالات مطابقػػة لمػػا تعرضػو الشخصػػيات عمػػى الشاشػػة

ف كػاف ىػذا لا يمنػع أنػو يمكػف أف يػتعمـ منيػا السػموؾ طريقة المباس، طريقة السػموؾ، وكيفيػة التصػرؼ  وا 
 العدواني.
 :تحطيـ الصكر النمطية 2.2.2

إف اعتماد النماذج التبسػيطية الػذي تحػدثنا عنػو فػي العنصػر السػابؽ لا يعنػي إغػراؽ الطفػؿ فػي 
عيػة رؤى اختزالية ومجزأة، لأف ىذا سػيجعؿ الطفػؿ يختصػر الواقػع ويتشػرب نمػاذج قيميػة ومعػايير اجتما

قاصػػػرة،  بػػػػؿ عمػػػى العكػػػػس مػػػػف ذلػػػؾ يجػػػػب عمػػػػى التمفزيػػػوف تحطػػػػيـ الصػػػػور النمطيػػػة المتعمقػػػػة بػػػػالنوع 
الاجتمػػػاعي والأدوار الاجتماعيػػػػة والطبقػػػة الاجتماعيػػػػة لمشخصػػػػيات، مػػػف خػػػػلبؿ صػػػناعة بػػػػرامج تػػػػدمج 

طفػػاؿ مختمػػؼ الفئػػات والطبقاتػػالتي تنتمػػي إلييػػا الشخصػػيات، فمػػثلب فػػي السمسػػمة الأمريكيػػة  الموجيػػة للؤ
تظيػػػػػر الشخصػػػػػيات  النسػػػػػائية وىػػػػػي تقػػػػػوـ  freestyleوالتػػػػػي أنتجيػػػػػا التمفزيػػػػػوف العمػػػػػومي الأمريكػػػػػي 

بنشػاطات رجاليػػة ووظػػائؼ غيػػر معيػودة كوظيفػػة الميكػػانيكي، ويقػػوـ الرجػاؿ بوظػػائؼ مصػػنفة اجتماعيػػا 
 .وثقافيا عمى أنيا مف مياـ النساء

لصػور النمطيػة المتعمقػة بالأقميػات )ذوي "وقد نجحت السويد في تقديـ تجػارب إعلبميػة تحطػـ ا 
، 3الاحتياجػػات الخاصػػة، أىػػؿ الريػػؼ..( وتػػدعـ فكػػرة التنػػوع العرقػػي والمػػذىبي لمشخصػػيات فػػي برامجيػػا"

كما أكدت الدراسات  التي تـ فييا إجراء تحميؿ المحتوى عمى برامج تمفزيونيػة أمريكيػة أنتجػت مػف أجػؿ "
                                                             

، ترجمة عمى أسعد وطفة وآخروف، دار الإعصار العممي لمنشر و التوزيع، سوريا، الطفؿ كالتمفزيكفميشاؿ سوشف وآخروف، 1
 .114، ص2015، 1ط

2
Wilbur Schramm . Op.cit, p37. 

3
Patricia Greenfield et Jean Retschitzki : les effets de la télévision, des jeux vidéos et ordinateurs 

universitaire fribourg-suisse, 1998, p40. 
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وع الاجتمػػاعي ومػػف خػػلبؿ دراسػػة اتجاىػػات الأطفػػاؿ حوليػػا، التقميػػؿ مػػف الصػػور النمطيػػة الخاصػػة بػػالن
اتضح أفّ الذكور تقبّموا أكثر الأدوار الغير تقميدية المسػندة ليػـ، بشػرط أف تحػافظ عمػى مكػانتيـ الذكريػة 
فػػي المجتمػػع، فالتػػأثيرات ليسػػت محكومػػة فقػػط بطبيعػػة البرنػػامج وأيضػػا مػػف خػػلبؿ متغيػػرات متعمقػػة بسػػف 

صػػغر سػػنا أكثػػر تقػػبلب لػػلؤدوار المقدمػػة تمفزيونيػػا عمػػى عكػػس الأطفػػاؿ الأكبػػر سػػنا، الطفػػؿ، فالأطفػػاؿ الأ
كمػػػا أف عمميػػػة التػػػأثر أيضػػػا محكومػػػة بالاتجاىػػػات الوالديػػػة فقػػػد اتضػػػح إف الأطفػػػاؿ لا يقمػػػدوف النمػػػاذج 

 )مػػارم جػػكزم شػػكمبار دك لػػك" "الباحثػػة ، وقػػد أكػػدت 1التمفزيونيػػة إلا إذا وجػػدوا تشػػجيعا مػػف الوسػػط"

Marie José Chambard de Lauw أف خػػػلبؿ تنشػػػئة الطفػػػؿ تتشػػػكؿ لديػػػو تصػػػورات عػػػف الػػػدور
ذا كانت وسائؿ الإعلبـ تساىـ في بناء ىذه التصورات فاف الأبحػاث  الاجتماعي الذي يمكف أف يؤديو وا 

 .2أكدت أف صورة الطفؿ عف جنسو أكثر تقميدية مف تمؾ المنقولة عف طريؽ وسائؿ الإعلبـ

 :  في المضمكفالتنكيع  3.2.2

فػػي معػػرض حػػديثيا عػػف تػػأثير (Patricia Greenfield")باتريسػػيا غرانفيمػػدتقػػوؿ الباحثػػة " 
إف أسػػوأ تيمػػة يمكػػف توجيييػػا ضػػد التمفزيػػوف ىػػي أف يفػػرض المماثمػػة )المشػػابية " التمفزيػػوف عمػػى الطفػػؿ

نػاس إلػى عبيػد. ثمػة النمطية الزى آو النمط الواحد عمى جميػوره، وذلػؾ نظػرا لاف ىػذه المماثمػة تحػوؿ ال
اختيػػاراف اثنػػاف أمػػاـ التمفزيػػوف فػػي مجتمعنػػا المعاصػػر والمعقػػد، إمػػا أف يزيػػد التمفزيػػوف مػػف قػػوة الاتجػػاه 
السػػائد فػػي القػػرف العشػػريف نحػػو المماثمػػة، أو أف يكػػوف صػػادقا مػػع الحيػػاة والواقػػع، انػػو يسػػتطيع أف يقػػوي 

لاجتمػاعي، وكػذلؾ مػف خػلبؿ عكسػو لمطبيعػة التنوع داخؿ المجتمع مف خػلبؿ إعطائػو الفرصػة لمحػوار ا
. وبالتػالي عمػى التمفزيػوف اف يقػدـ مضػاميف متنوعػة 3الجمعية الحقيقية لممجتمع، في البرامج التي يقػدميا

 تعكس اختلبؼ الأذواؽ والخمفيات الاجتماعية والثقافية وتحارب فكرة النموذج الواحد والنمط الواحد.

 :  التنكيع في المثيرات 4.2.2    

نتػاج صػور متحركػة إف   الطابع المميز لمتمفزيوف كوسيمة اتصالية قادرة عمػى التجسػيد البصػري وا 
حيػػة مباشػػرة أو مسػػجمة، ىػػو الػػذي يسػػيـ فػػي الآثػػار التربويػػة الواعػػدة، حيػػث تمػػارس الصػػورة المتحركػػة 

التفاعميػػػة  فقػػد أكػػدت بحػػوث معاصػػرة قادتيػػا"تػػأثيرا قويػػا ومناسػػبا لمتطػػور المعرفػػي و الوجػػداني لمطفػػؿ، 

                                                             
1
Norberto Bottam, op.cit, p51 

2
 Ibid., p53. 

 .55، ص، مرجع سابؽباتريسيا ادغار3
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غابريػػػػػػػػؿ الرمزيػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى دور الصػػػػػػػػورة  فػػػػػػػػي نمػػػػػػػػو الأفكػػػػػػػػار و المعػػػػػػػػارؼ، كمػػػػػػػػا تنػػػػػػػػاوؿ الباحػػػػػػػػث "
تأثيرات الأشػكاؿ التمفزيػة فػي تطػوير معػارؼ الطفػؿ واتجاىاتػو، مؤكػدا أف ( GabrielSalomon)"سممكف

وأف التمفزيػوف ىػػو عبػػارة عػػف نظػاـ مػػف التمػػثّلبت ولػػيس مجػػرد شخصػيات تتحػػرؾ وتتحػػدث داخػػؿ عمبػػة، 
التركيػػز عمػػى محتػػوى العػػرض دوف الأخػػذ بعػػيف الاعتبػػار الشػػكؿ يعتبػػر عمػػؿ قاصػػر وغيػػر مكتمػػؿ لأف 

 welch). كمػا أكػد 1مرتبط بالنظاـ الرمزي أي الطريقة التػي تػـ بيػا تشػفير الرسػالة" العرض التمفزيوني
a wattjكؿ قصػػة ( أف عمميػػات التػػذكر وفيػػـ المضػػموف التمفزيػػوني تكػػوف أفضػػؿ عنػػدما يقػػدـ فػػي شػػ

بالاعتمػاد عمػى الصػور المتحركػػة أكثػر مػف الثابتػػة، وأف كػاف الاعتمػاد عمػػى الصػور المركبػة والمزدحمػػة 
بالتفاصيؿ يؤثر سمبا عمى العمميػات العقميػة لمطفػؿ ويشػتت الانتبػاه، كمػا أف الإيقػاع السػريع لمبػرامج يشػد 

مػػف سػػتة سػػنوات فػػي حػػيف يؤكػػد الانتبػػاه أكثػػر ولكنػػو يػػؤثر سػػمبا عمػػى الفيػػـ خاصػػة عنػػد الأطفػػاؿ أقػػؿ 
(Writh et Hustonالمظاىر الشكمية لمتمفزيوف تؤثر عمى الدوافع والرغبة في فيـ المضموف المقدـ )2. 

 تحييد القيمة في المحتكل الإعلبمي المكجو لمطفؿ: 3.2

المراقب السابؽ لمتعميـ العاـ في كاليفورنيا، وىو رجؿ محافظ، إلى  ماكس رافيتيلقد أشار 
إذا كانت شركة والت ديزني معمما فأي نوع مف  ،3ت ديزني باعتبارىا المعمـ الأعظـ في ىذا القرفوال

 Ariel)اريؿ دكر فماف"التعميـ تقدمو؟ إف الإجابة عف ىذا السؤاؿ تحيمنا إلى الدراسات التي قاـ بيا "

Dorfman) عف في تحميمو لكتب ديزني اليزلية وتوصؿ إلى بعض الاستنتاجات، حيث كشؼ
العنصرية والامبريالية والجشع والعجرفة متخممة اليزليات المستقمة عف القيمة، فأكثر مف ثلبثة أرباع 
القصص تصور رحمة تستيدؼ البحث عف الذىب، وفي الربع الباقي مف القصص تتنافس الشخصيات 

لنصؼ عمى الماؿ والشيرة،نصؼ القصص تقع الأحداث في أماكف خارج كوكب الأرض، بينما تقع ا
الأخر في أرض أجنبية حيث تعيش أقزاـ تتصؼ بالبدائية بوجو عاـ، وىـ جميعا مف غير البيض ولا 
نرى في ىذه القصص غير الرجاؿ ويتصؼ معظميـ بضخامة الجسـ وقوة العضلبت، وىـ يتصرفوف 

ف برامج مما سبؽ يتضح أ، 4كأطفاؿ ولا يحتاجوف للئنتاج ليعيشوا وىـ في النياية مستيمكوف نموذجيوف
الأطفاؿ وصناعتيا اليوـ أصبحت طرفا في المعبة الاقتصادية، حيث أدى التحالؼ بيف الرأس الماؿ 

                                                             
1
Salomon Gavriel. La fonction crée l'organe. In: Communications, 33, 1981. Apprendre des 

médias, sous la direction de Geneviève Jacquinot. pp. 75-101 
2
Norberto Bottam, op.cit,  p40 

 .118، ص1999،  ترجمة: عبد السلبـ رضواف،  عالـ المعرفة، الكويت، المتلبعبكف بالعقكؿىربرت أ. شيممر،  3
 .120مرجع سابؽ، ص4
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الاقتصادي)برامج الأطفاؿ كصناعة( ورأس الماؿ الإعلبمي )برامج الأطفاؿ كنظاـ رمزي( إلى تحييد 
 القيمة.

ي يتميز بغياب القيمة في ىذا السياؽ أف رأس الماؿ الرمز  عبد الرحماف عزم"ويؤكد الدكتور 
في الفضائيات المسماة الترفييية التي أضفت نوع مف الشرعية عمى نوع مف النص الإعلبمي الذي 

، ويمكف استخلبص مظاىر تحييد القيمة مف خلبؿ المؤشرات التي 1يركز عمى الجسد والغرائز الدونية
السمبية لمتمفزيوف عمى الأطفاؿ: حيث تناوؿ أربع أنماط مف التأثيرات ، Aldrichألدرشقدميا الباحث

الأفكار المحرفة عف الواقع مف خلبؿ تبسيطو أو تضخيمو، تجاىؿ القضايا المثيرة لمجدؿ حوؿ التغير 
الاجتماعي، تمعب دورا محافظا بخصوص الاتجاىات والقيـ والمعتقدات بطريقة سطحية، تزويد 

، ويمكف أف ندرج 2ة، مرض الثلبثيف دقيقةالإنساف بعالـ خيالي حيث تصبح أحلبـ المرء كأنيا حقيقي
جييؿ divinafraumeigs ديفينافركك  ميجوىو ما أكده الباحثاف بعض المؤشرات التي نعتقد أنيا ميمة:

وىما مختصاف في مجاؿ التمفزيوف والطفؿ، حيث بينتا أف النزعة لتطبيع العنؼ (Jehe.Sophieسكفي)
، 3عيا، وتسميعو ينذر بمخاطر عمى ثلبث مستويات ثقافيةفي الشاشة الصغيرة وجعمو امرأ عاديا وطبي

 وىي:

 .تمجيد العلبقات القائمة عمى القوة وتبجيميا، وتحويميا إلى أنموذج سموكي مفضؿ 
  النظرة لمعالـ مف زاوية مناوية والافتتاف بيا، فتسطح الفكر تبسط النظرة للؤشياء وتختزليا

اذج، إلى مجموعة مف الثنائيات، مثؿ أبيض ـ العالـ، بشكؿ سيبشكؿ يحرؼ معناىا. فتقس
 وأسود، ولا يوجد بينيما أي لوف آخر...

 ى.إفقار السرد والحكي والتركيز عمى حركة الصورة ومؤثراتيا المرئية والصوتية وتضييع المعن 
 :التأثير عمى مفاىيـ الطفؿ فيما يخص الكاقع الاجتماعي 1.3.2 

ر تييكػؿ تنشػئتو الاجتماعيػة وتقػدـ لػو نمػاذج تشػكؿ إف الإعلبـ يقترح ويفػرض عمػى الطفػؿ صػو 
جزء مف ىويتو، تقدـ لو تصورات اجتماعية لمعالـ مرتبطة بضػرورات السػوؽ )الطفػؿ البطػؿ  يظيػر مػف 
خلبؿ وسائؿ الإعلبـ باستقلبليتو عف عالـ الكبػار، طغيػاف المشػيد الػذكوري، عائمػة البطػؿ غيػر ظػاىرة،  

لعلبقات مػع الحيوانػات مكػاف العلبقػات الإنسػانية( بيػذا المعنػى وكمػا تكاد صورة الأـ تنمحي، تعويض ا

                                                             
 .44،ص، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروتدراسات في نظرية الاتصاؿ، نحك فكر إعلبمي متميز عزي عبد الرحماف:1
 180مروى عصاـ صلبح وآخروف ، مرجع سابؽ، ص2
 .271ص ،2011، 1ط، الأفاؽ المشرقة لمنشر والتوزيع، عماف، مقدمة في نقد التمفزيكف:نصر الديف العياضي3
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فإف التمفزيوف يشكؿ الوعي العاـ بما ىو كػائف، بمػا ىػو ميػـ، (Herbert Schiller")ىربرت شيممر"يقوؿ 
،يقومػالتمفزيوف بعمميػة تحديػد الأدوار والمراكػز لكػؿ الأفػراد 1وما ىو حؽ، وما ىو مػرتبط بػأي شػيء أخػر

الحياة الاجتماعية وبالتالي فرض المعايير الاجتماعية، ويقػوؿ لمطفػؿ مػا يجػب عميػو فعمػو ومػا في إطار 
يجب عميو أف يكونو، فيو لا يقدـ لو نصائح عادية في صػيغة آمػرة بػؿ يقػدـ لػو عػالـ طبيعػي يوجػد فيػو 

جػػػػػػػػػػػكرج طفػػػػػػػػػػػؿ مماثػػػػػػػػػػػؿ يػػػػػػػػػػػؤدى نموذجػػػػػػػػػػػا سػػػػػػػػػػػموكيا ويحمػػػػػػػػػػػؿ اتجاىػػػػػػػػػػػات محددة،وقػػػػػػػػػػػد توصػػػػػػػػػػػؿ 
مف خلبؿ تحميؿ محتػوى العديػد مػف البػرامج حػوؿ الصػور النمطيػة المتعمقػة  (GeorgeGerbner)جيربنر

بالنوع الاجتمػاعي، أف الشخصػيات النسػائية فػي بػرامج الأطفػاؿ تظيػر دائمػا سػمبية مقارنػة بالشخصػيات 
الرجاليػػة ذات القػػدرات الخارقػػة، الرجػػاؿ يمعبػػوف أدوار متعػػددة أمػػا النسػػاء دائمػػا فػػي دور الأـ والأخػػت أو 

مػػػف  %50مػػػف النسػػػاء الػػػذيف يممكػػػوف أطفػػػاؿ يعممػػػوف خػػػارج المنػػػزؿ بينمػػػا الواقػػػع أف  20%لصػػػديقة، ا
. والتمفزيوف يعطي لممشاىد إحساس ثنػائي بالانفتػاح والانغػلبؽ فػي 2النساء في المجتمع الأمريكي يعممف

لـ الافتراضػي مػف نفس الوقت، الانغلبؽ في عالـ المرئي وانعزالو عف الآخريف، والانفتاح داخؿ ىػذا العػا
خػػػلبؿ العلبقػػػات التػػػي يجرييػػػا الطفػػػؿ صػػػاحب الخمػػػس سػػػنوات مػػػع بطػػػؿ مشػػػيور حيػػػث تتطػػػور علبقػػػة 
خياليػة مػع الشخصػية داخػؿ مكػػاف الفرجػة أو المشػاىدة، أيػف يشػعر الطفػػؿ أنػو يتخاطػب معيػا ويقاسػػميا 

ات ويػػزور الفضػػاء، ممػػا يجعمػػو يخمػػؽ عػػالـ مػػوازي يمكنػػو أف يتواصػػؿ فيػػو مػػع شخصػػيات مػػف الحيوانػػ
أمػػاكف ويختػػرؽ أحيانػػا عػػالـ الكبػػار، إلا أف ىػػذا الانفتػػاح عػػادة مػػا يكػػوف مزيفػػا لأنػػو يقػػدـ أحكػػاـ جػػاىزة 
ومواقؼ جاىزة،  يخمؽ لدى الطفؿ صراعات وتحديات وىميػة فكثيػرا مػا تصػور بػرامج الفضػاء الخػارجي 

 ف وغيرىا مف المظاىر.كعالـ مظمـ فضاء لمصراع ولممعارؾ بيف سكاف الأصمييف والسكاف الخارجيي

 :العنؼ 2.3.2 

في ثلبث تقديمات أساسية: أف الطفػؿ قػد يميػؿ يمكف تممس مظاىر تحييد القيمة مف خلبؿ العنف 
إلى تقميد مظاىر العنؼ في الحياة العممية، التعرض ليذه البرامج يضػعؼ حساسػية الطفػؿ اتجػاه العنػؼ 

ؤجمػو أو تحجػزه عػف الوصػوؿ إلػى ميػداف العنػؼ، أف فيصبح أكثر تقبلب واستعدادا لكسر الحػواجز التػي ت

                                                             
 119ىربرت أ. شيممر، مرجع سابؽ، ص 1
 

2Patricia Greenfield et Jean Retschitzki.Op.cit,  p50 
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العنػػؼ فػػي حػػد ذاتػػو قػػد يصػػبح قيمػػة اجتماعيػػة عنػػدما يعتقػػد الطفػػؿ أف العنػػؼ ىػػو السػػبيؿ الأنجػػع فػػي 
 .1الوصوؿ إلى ما يصبو إليو

 :  دفع الطفؿ إلى عالـ الكبار 3.3.2 

وؿ فػي أحػد مقالاتػو  لمق(Joseph Meyrowitz)"جكزيؼ ميرك فيتز"يذىب إليو المفكر الأمريكي  
. وىػو مػا يعنػي أف التمفزيػوف دفػع 2لقد قضى التمفزيوف عمى مفيوـ الطفولة نفسيا فمـ يعػد لمكيػوؿ أسػرار

الصغار إلى عالـ النضج، بشكؿ أبكر مما يمكف أف بتحممو نموىـ العاطفي، فحصػوليـ عمػى معمومػات 
ف الطفػػػؿ غيػػػر مسػػػتعد نفسػػػيا وعقميػػػا عػػػف عػػػالـ الكبػػػار لا يعنػػػي أبػػػدا القػػػدرة عمػػػى اسػػػتخداميا بحكمػػػة لأ

لاسػتقباؿ معمومػات تفػوؽ قدراتػػو الذىنيػة ممػا يخمػػؽ لمطفػؿ حالػة مػف التشػػويش والاضػطراب وعػدـ قدرتػػو 
 عمى عيش مرحمة الطفولة  كما ىي.

 :تأثير التمفزيكف عمى اليكية الثقافية لمطفؿ 4.3.2

ؿ تأثير الرسالة التمفزيونية في كولومبيا حو  Benitezمف خلبؿ البحث الذي أنجزه الباحث  
عمى اليوية الثقافية لمطفؿ، وجد أف الأطفاؿ يرغبوف في التوحد مع أبطاؿ البرامج الأجنبية وبيذا 

الإعلبـ يكتفي بعرض .كما أف 3يتمقوف قيـ لا تعكس ىويتيـ الثقافية مما يدخميـ في دائرة صراع
الجميع تافية ومبتذلة وسطحية، لكف ىي تمؾ  الأفكار الشائعة والسائدة، تمؾ الأفكار التي يتقبميا

الأفكار التي عندما يتمقاىا الطفؿ يكوف قد تـ قبوليا بالفعؿ بحيث لا تطرح مشكمة التمقي والإدراؾ، 
خلبفا لمتفكير كفعؿ مخرب بحيث يتـ تفكيؾ الأفكار الشائعة وعرضيا عمى محؾ النقد، وتكتفي برامج 

كنموذج أوحد حيث تسعى إلى نشر قيـ السعي لمربح المنافسة  الأطفاؿ بتقديـ النظاـ الرأسمالي
الاقتصادية والخضوع لمنطؽ السوؽ، مف خلبؿ تقديـ شخصيات نموذجية تعمؿ في وظائؼ راقية 
تعيش في مساكف فاخرة، قادرة عمى إيجاد حموؿ عبقرية لممشاكؿ والتي يقوـ بيا فرد واحد، وىو ما 

 طري، وتقديس العمؿ الفردي. يشجع النزعة الفردية، التميز الف

حدد الباحثيف عدة أساليب تعتمدىا وسائؿ الإعلبـ لتحييد القيمة بعض أساليب تحييد القيمة:  4.2 
حيث أعتبرىا البعض أدوات التلبعب بالوعي، بينما أطمؽ عمييا البعض الآخر أدوات التلبعب 

                                                             
 .92ص،1994، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، فضاء الإعلبـ: عزي عبد الرحمف وآخروف1

2Joseph Meyrowitz :La télévision et l’intégration des enfants, Réseaux n°74, 1995, p. 55-88. 
3Norberto Bottam.Op.cit, p49. 
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لإعلبـ أدوات لمييمنة وتسطيح الفكر، بالعقوؿ في حيف ذىب أصحاب المدرسة النقدية لاعتبار وسائؿ ا
في حيف اعتمدنا مصطمح الذي قدمو الدكتور عزي عبد الرحماف " تحييد القيمة" للئشارة لمتأثير السمبي 

 لوسائؿ الإعلبـ عمى الجميور. ومف بيف ىذه الأساليب: 

 : التجزيئية 1.4.2 

مف رؤيتيا بوصفيا أبعادا  مف خلبؿ التأكيد عمى النظرة التي تحصر المشكلبت في بؤر بدلا
لكؿ واحد، وىذه التجزيئية التي تطبع الإعلبـ المعاصر تتـ مف خلبؿ التكرار الآلي لموضوعات كثيرة 

في تحميلبتو عف برامج الأطفاؿ (Herbert Schiller")ىربرت شيممر"لا رابط بينيا، وقد تحدث الباحث 
يا أصبحت ىي الأخرى تستخدـ النمط الفني التي يقاؿ عنيا أنيا توضع خصيصا لأىداؼ تربوية، أن

 .1للئعلبف التمفزيوني السريع الإيقاع، والمتقطع

أنوسائؿ ( Beatriz padilla villarealباتريس باديلب فيلبريؿ" )وتؤكد الباحثة المكسيكية "
 : 2جيات التاليةيالإعلبـ تقوـ ببناء مضامينيا اعتمادا عمى الاسترات

لشخصنة سرد الأحداث عبر الشخصيات التي تعتقد وسائؿ الإعلبـ أنيا ويقصد با: الشخصنة 2.4.2
تقوـ بدور استثنائي في حدوثيا. وينتيي ىذا السرد في الغالب، باختصار ىذه الأحداث والوقائع في 

 بعض الشخصيات.

تستند في وجودىا حسب الباحثة المذكورة إلى مجموعة العناصر وىي: القطيعة مع  :الإثارة 3.4.2
ضع القائـ إي الخروج عف المألوؼ والانزياح عف ما ىو عادي، والصراع الذي يحتوي عمى قدر الو 

مف التنافس والغمبة، الاعتماد عمى الدراما عمى اعتبار أف الإثارة ىي المعادؿ الدرامي للئعلبـ، ونعني 
 ىنا الاعتماد عمى الدراما  تكثيؼ الانفعاؿ في توتره ثـ تحريره فجأة. 

تمجا وسائؿ الإعلبـ في عرض القيـ إلى الاستعارات المستقاة مف الحرب ىذا ما : قتتاؿالا 4.4.2
نلبحظو، عمى سبيؿ المثاؿ في سرد الأحداث الرياضية، فالتفوؽ يتحوؿ إلى سحؽ الخصـ، وتسديد 
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2
Beatriz padilla villareal : l’agenda médiatique et construction sociale de l incertitude, 

magazine de la communication de crise et  sensible, observatoire international des crise, col . 13 

avril,, 2004, p10 
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الكرة تتحوؿ إلى ضربة صاروخية، ومراوغة اللبعب تتحوؿ إلى مناورة الفريؽ، والخسارة تتحوؿ إلى 
 زاـ.اني

العرض الإعلبمي لمقيـ والوقائع بواسطة الطقوس والأسطورة، فوسائؿ الإعلبـ : الأسطرة 5.4.2
توظؼ الأساطير والسرديات لإعطاء معنى لمقيـ، حتى واف كاف ىذا التوظيؼ يؤدي إلى اختصارىا 

التضميؿ  . وىذه الاستراتيجيات لا تساىـ في إثراء المعني بقدر ما تساىـ فيوسجنيا في صور نمطية
 والتلبعب بوعي المشاىد مف خلبؿ تغييب العقؿ ومخاطبة العواطؼ.

 قيـ جديدة في ظؿ بيئة إعلبمية كتربكية جديدة: 3

إف الحػػديث عػػف حضػػور القيمػػة وتحييػػدىا فػػي التمفزيػػوف لا يعنػػي وجػػود إجابػػة قطعيّػػة أو نيائيػػة 
ب الترفييػػػػي فػػػػي المحتػػػػوى تقػػػػدـ حضػػػػور نيػػػػائي لمقيمػػػػة أو إقصػػػػاء تػػػػاـ ليػػػػا، بػػػػدعوى أف طغيػػػػاف الجانػػػػ

والمضػاميف الإعلبميػة لا  ، مسػتقلبف عػف القيمػةفالترفيػو أو التسػمية غيػر  ،الإعلبمي قػد ألغػى حضػورىا
نما تتحرؾ دائما ضمف إطار إيديولوجي يدفع بيا نحو اتجاه معيف.  يمكنيا أف تكوف محايدة وا 

يػػو بمػػا ىػػو مفيػػوـ لا يتصػػؿ مػػف مػػؤرخ التمفزيػػوف الأمريكػػي إف الترف ايريػػؾ برنػػك""وىػػو مػػا أكػػده "
، "ىػػذه 1بعيػد أو قريػب القضػايا الجػػادة لمعػالـ مفيػوـ خػػاطئ لاف الترفيػو نطػوي عمػػى إيديولوجيػة مضػمرة"

نمػا مػف خػلبؿ تغميػب  الإيديولوجيا المضمرة لا تظير مف خلبؿ تعزيز القػيـ أو تحييػدىا بشػكؿ نيػائي، وا 
يدة لممجتمعات تحت تأثير نسيج قيمػي متكامػؿ وذو قيـ ومفاىيـ عمى أخرى، إنيا في الواقع صياغة جد

 أىداؼ محددة، تقوـ بعممية تكويف الصور مف أجؿ خمؽ قيـ جديدة. 

، ينبغػػي ألا ينصػػب حػػوؿ  المراجعػػة  مػػف ىػػذا المنطمػػؽ فػػاف النقػػاش الػػذي يجػػب أف يطػػرح اليػػوـ
في ظؿ بيئػة إعلبميػة  الشاممة لممنظومة القيمية بقدر ما ىو بحث متواصؿ عف القيـ التي يجب إدراجيا

وغيره مف المفكريف في مجاؿ العموـ الإنسػانية مؤكػديف  فرانسيس باؿوتربوية جديدة، وىذا ما ذىب إليو 
أف مػػا مػػر بػػو تػػاريخ الفكػػر البشػػري مػػف مراحػػؿ اقتضػػت نظػػرة جديػػدة إلػػى القػػيـ، فكممػػا ظيػػرت تحػػولات "

وبالتػالي وكمػا يقػوؿ الباحػث عبػد جديػدة، عميقة سواء كانت فكرية عقدية أـ اقتصادية مادية ظيرت قيـ 
الله عبد الػدائـ" السػؤاؿ الأكبػر ىػو السػؤاؿ السػيؿ الممتنػع، أي إنسػاف نػود أف نكػوف عػف طريػؽ التنميػة؟ 
مػا ىػو النتػػاج النيػائي فػي شػػتى ملبمحػو وصػػفاتو لػذلؾ المصػنع الكبيػػر، مصػنع التربيػة؟ مػػا ىػو حصػػاد 
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اؿ وخبػػرة ورجػػاؿ؟ ومػػف ىػػو ذلػػؾ المخمػػوؽ الػػذي حاولنػػا كػػؿ مػػا نضػػع ونػػدخؿ فػػي النظػػاـ التربػػوي مػػف مػػ
 1صنعو؟"

ضمف ىذا السياؽ فاف السؤاؿ الذي يظؿ مطروح: ما ىي القيـ التي يتطمبيا مجتمػع المعمومػات 
يجػػب تقػػديميا فػػي الإعػػلبـ الموجػػو لمطفػػؿ والمعرفػػة؟ وبنػػاء عمػػى ىػػذا التسػػاؤؿ العػػاـ مػػا ىػػي القػػيـ التػػي 

 العربي؟

لتسػػػاؤلات ليسػػػت بالميمػػػة السػػػيمة عمػػػى التربػػػوييف والإعلبميػػػيف معػػػا لأف إف الإجابػػػة عػػػف ىػػػذه ا
 ،القيمة مفيوـ مركزي يػرتبط بمختمػؼ الظػواىر الاجتماعيػة ويضػرب بجػذوره فػي عمػؽ النسػيج الإنسػاني

وبالتػػالي مػػف العبػػث محاولػػة تجييػػز قائمػػة بمػػا يجػػب أف نطرحػػو كقػػيـ  صػػالحة لكػػؿ الأشػػخاص ولكػػؿ 
"أعتقػػد أف أكبػػر مشػػكؿ  (:Tregort René)"تريقػػكرم ركنػػي"  د يقػوؿ الباحػػثالثقافػات. وفػػي ىػػذا الصػػد

يجابػػو الباحػػث اليػػػوـ فػػي حقػػػؿ الإعػػلبـ والاتصػػػاؿ ىػػو الحػػػديث عػػف القػػػيـ التػػي يقتضػػػييا اليػػوـ مجتمػػػع 
ىذا المجتمع  الذي طرح مياـ معقدة عمػى المؤسسػات التمفزيونيػة العربيػةمف حيػث  2الإعلبـ والاتصاؿ"،

المنظومات القيمية الخاصة بيا وتكييؼ الوافدة إلييا بما يوافػؽ حاجاتيػا ومنظورىػا، ولػف ضرورة تطوير 
نما بالتفاعؿ الذي صار خيػارا لا خيػار  يتـ ذلؾ بالانكفاء والاعتصاـ بقيـ محافظة وأحيانا شبو مغمقة، وا 

نػؽ قػيـ غربيػة سواه في العمؿ الإعلبمي، مف أجؿ تجاوز التعارض بيف نموذجيف إعلبمييف إحداىما يعت
مسػػتعارة مػػف الأخػػر دوف اعتبػػار لمسػػياقات الثقافيػػة والتاريخيػػة التػػي نشػػأ فييػػا ويكػػرس التبعيػػة التمفزيونيػػة 
لمغػرب، ويعتمػػد عمػػى الإنتػاج المسػػتورد الغيػػر مراقػب بكػػؿ مػػا يحممػو مػػف قػػيـ دخيمػة، وآخػػر منغمػػؽ عمػػى 

افي والتػػاريخي الػػذي نشػػأ فيػػو، ذاتػػو منبعػػث مػػف طيػػات الماضػػي وقػػد جػػرد ىػػو الأخػػر مػػف المحضػػف الثقػػ
وذلكمػػػف أجػػػؿ التأسػػػيس لإعػػػلبـ حضػػػاري  يسػػػعى إلػػػى  تنشػػػئة طفػػػؿ عربػػػي متػػػوازف الشخصػػػية معتػػػز 
بمقومػػػات ىويتػػػو الثقافيػػػة منخػػػرط فػػػي روح العصػػػر، متشػػػبع بقػػػيـ التفػػػتح والحػػػوار والتسػػػامح، قػػػادر عمػػػى 

 ونو عصر المعمومات والمعرفة.التعامؿ مع كافة التحديات التي يفرضيا القرف القادـ الذي يتصؼ بك

  

                                                             
1

، من كتاب: الطفل فً الوطن العربً )واقع واحتٌاجات( سلسلة المستقبل دور نظام التعليم في تنشئة الطفل العربيمحمد أحمد موسى: 

 071، ص8100، 0العربً، مركز دراسات الوحدة العربٌة، ط
 .386.نفس المرجع، ص 2
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 تفاعؿ الطفؿ مع التمفزيكفالمتغيرات المؤثرة في أشكاؿ :اثاني

بعدتناوؿ إشكاليات حضور القيمة في المحتوى الإعلبمي الموجػو لمطفػؿ، سػنحاوؿ الكشػؼ عػف 
أشكاؿ حوار الطفؿ مع الصورة،  والتي تنقؿ النقػاش حػوؿ تػأثير التمفزيػوني عمػى الطفػؿ مػف وجيػة نظػر 

إلػػػى التػػػأثير الػػػذي يتوقػػػؼ عمػػػى رد فعػػػؿ المتمقػػػي وكيفيػػػة فػػػؾ شػػػيفرة الرسػػػالة وتأويميػػػا،  ،أحاديػػػة معممػػػة
نمػػػا ىػػػو عمميػػػة تفاعميػػة بػػػيف المرسػػػؿ والمتمقػػي، والطفػػػؿ عنػػػدما يخػػػوض  فػػالمعنى لػػػيس معطػػػى جػػاىز وا 

نما يأتييا محملب برؤيتو وتصوراتو وقيمو وتج ربتػو الشخصػية تجربة المشاىدة فإنو لا يخوضيا منعزلا، وا 
، الػػػذي وجػػػد فيػػػو ودوافعػػػو التػػػي تختمػػػؼ بػػػاختلبؼ مرحػػػؿ نمػػػوه وبػػػاختلبؼ السػػػياؽ الاجتمػػػاعي والثقػػػافي

نمػا ىػػو جميػور مفتػت يخفػي داخمػو شػرائح اجتماعيػة تختمػػؼ  فجميػور الأطفػاؿ لػيس جميػورا متجانسػا وا 
ية طقوسػػية تؤثثيػػا أذواقيػػا ونمػػط مشػػاىدتيا، كمػػا أف عمميػػة المشػػاىدة فػػي حػػد ذاتيػػا ىػػي عمميػػة شػػعائر 

دوافع لا شعورية أكثر مما تحكميا عوامؿ نفعية واعيػة، ممػا يجعػؿ عمميػة التػأثير تبقػى نسػبية ومحػدودة 
خاضػػػعة لتفاعػػػؿ الطفػػػؿ مػػػع الصػػػورة، مػػػف ىػػػذا المنطمػػػؽ يصػػػبح التسػػػاؤؿ مشػػػروعا حػػػوؿ كيػػػؼ يشػػػاىد  

نمػػا أطفػػاؿ تتغيػػر الطفػػؿ التمفزيػػوف، وكيػػؼ يفيمػػو ويتػػأثر بػػو؟ والإجابػػة انػػو لا يوجػػد ىنػػاؾ ط فػػؿ واحػػد وا 
دراكيـ لمرسالة التمفزيونية انطلبقا مف عدة متغيرات  .فيميـ وا 

 عمى تفاعؿ الطفؿ مع الصكرة التمفزيكنية:الخمفية الاجتماعية تأثير  .1

تشير الدراسات أف المستوى الاجتماعي والاقتصادي يعد مف المتغيرات الميمة التي تحدد  
ف كانت دراسات ومدى تأثره بيا، شكؿ تفاعؿ الطفؿ مع الصورة  سباقة في ىذا المجاؿ  كلبر شراـوا 

مف نوعيا والتي تعمقت في  الأولىالدراسة   أنياوصفت عمى "حيث الأطفاؿآثار التمفزيوف عمى حوؿ 
الأسر ذوي المستوى  لطفاوقد توصمت إلى أف الأ، الأسرةفيـ في  العلبقة بيف التمفزيوف وحياة 

فً استعمال التلفزٌون والوسائل الأخرى قبل نظائرهم من أطفال الأسر ٌبدؤون  التعلٌمً المرتفع 

المتوسطة التعلٌم
1

ذات المستوى المتدني أكثر تأثرا بما يشاىدونو، كما أكدت الدراسات "أف الأسر ، 
ويعود السبب في ذلؾ إلى أف الأطفاؿ في ىذا المستوى أكثر حرمانا مف الناحية الاقتصادية، فضلب 

معظـ توصمت أحد الدراسات إلى أف في حيف 2"مة الأماكف الترفييية المتوفرة في البيئة الاجتماعيةعف ق

                                                             
 65 -64ترجمة: زكريا سيد حسف ، الدار المصرية لمتأليؼ والترجمة، ص ة أطفالنا،التمفزيكف كأثره في حياويمبرشيراـ وآخروف،:1

الإعلبـ : مف كتاب، الآثار النفسية المترتبة عمى مشاىدة الأطفاؿ لمقنكات الفضائية، الأطفاؿ كالفضائيات:محمد شماؿ حسف2
 .204، ص2013، 1طوتشكيؿ الرأي وصناعة القيـ، مركز دراسات الوحدة العربية، 
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مشاىدي التمفزيوف مف الطبقة المتوسطة، واف الأطفاؿ مف الأوساط الاجتماعية الفقيرة يشاىدوف 
، بينما الأطفاؿ المنحدريف مف أوساط غنية يشاىد 102التمفزيوف بنسبة  وف التمفزيوف دقيقة في اليوـ

 .1دقيقة 72لمدة 

 Patrick)كباتريؾ شكمباني  (David Morly)" دافيد مكرليوقد تعمؽ كؿ مف " 
champagne) في دراسة تأثير الخمفية الاجتماعية عمى عممية المشاىدة بالتركيز عمى ما يعرؼ

أف ي ىذا الإطار إلىبالسياؽ المنزلي وتأثيره عمى كيفية تفاعؿ الطفؿ مع الصورة، وتوصمت الدراسات ف
حضور التمفزيوف محدود في أوساط الطبقة الوسطى، باعتباره منافسا لأشكاؿ التربية الأخرى، بينما 

 Olivier) اكليفي شكارتز"يسجؿ التمفزيوف في طبقة العماؿ حضورا كبيرا لكونو عمى حد تعبير الباحث "

Schwartz)كؿ مستمر، حيث أجرى الباحث مصدر وحي في المنزؿ، نتيجة تشغيؿ ىذا الجياز بش
دراسة حوؿ كيفية استخداـ الطفؿ لمتمفزيوف حسب متغيرات الجنس والعمر والطبقة الاجتماعية، توصؿ 
إلى أف مدة المشاىدة تطوؿ في الطبقة الفقيرة وتسود المشاىدة الجماعية، بينما متوسط المشاىدة 

طفاؿ المبحوثيف مف الطبقة الفقيرة  أنيـ دقيقة يوميا، كما يصرّح الأ 72بالنسبة لمطبقة الوسطى 
مف أطفاؿ الطبقة الوسطى بأنيـ  % 26ساعات يوميا، في حيف صرح  3يشاىدوف التمفزيوف أكثر مف 

 . 2ساعات يوميا(3يشاىدوف التمفاز بيذا المعدؿ )

أنيـ  %71وعف اندماج التمفزيوف في الأسرة، صرّح الأطفاؿ مف الطبقة الفقيرة بنسبة "
مف أطفاؿ الطبقة الوسطى صرّحوا بأنيـ يشاىدوف  %55ف التمفزيوف مع العائمة مقابؿ يشاىدو 

مف  %44مف أطفاؿ الطبقة الفقيرة حصتيـ المفضمة مع الأـ، مقابؿ  %45التمفزيوف جماعيا، يشاىد 
حيث أف الأساليب التنشئة التي تتسـ بالتسمط والعقاب تفضي بالطفؿ إلى مشاىدة 3الطبقة الوسطى،

ريمة، والبرامج التي تتسـ بالإثارة، في حيف أف أساليب التنشئة التي تتسـ بالدؼء والتقبؿ تدفع الج
 .4الطفؿ إلى مشاىدة البرامج الاجتماعية وتمؾ التي تخمو مف العدواف والجريمة

                                                             
1
Josiane Jouet, Dominique Pasquier  Les jeunes et la culture de l’écran. Enquête nationale auprès 

des 6-17 ans, Réseaux n°92- 93, 1999, p.18 
2
 Ibid, p19.  

3
 Ibid. 

 .206ص ،محمد شماؿ حسف، مرجع سابؽ4
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ونخمص مما سبؽ أف طريقة تفاعؿ الطفؿ مع الصورة التمفزيونية مف حيث كثافة المشاىدة  
فحوار الطفؿ مع الصورة ىو  .التمفزيونية عمى التجربةالحياتية تجربة عممية إسقاط لموأساليبيا ىي 

 استحضار لخمفية ودوافع اجتماعية تجعؿ المشاىدة تتخذ إيقاعا وشكلب معينا.

 : تأثير الدافعية عمى تفاعؿ الطفؿ مع الصكرة التمفزيكنية .2

أف (François Marietسكا مػاريي" )فركنفي كتابو "أتركيـ يشاىدوف التمفزيوف" أكد الباحث "
ىنػػاؾ نوعػػػاف مػػػف الاسػػػتيلبؾ التمفزيػػػوني الػػػذي يػػػرتبط بػػػدوافع المشػػػاىدة: دوافػػػع نفعيػػػة )مشػػػاىدة برنػػػامج 

تسػػػػود ، حيث1معػػػػيف( ودوافػػػػع روتينيػػػػة )التعمػػػػؽ بالوسػػػػيمة فػػػػي حػػػػد ذاتيػػػػا بغػػػػض النظػػػػر عػػػػف مضػػػػمونيا(
عمميػػة المشػػاىدة بنشػػاطات أخػػرى ويصػػبح  عنػػدما لا يجػػد الطفػػؿ مػػا يفعمػػو، ترافػػؽالمشػػاىدة الركتينيػػة 

تشغيمو مف باب إحداث ضجة في المنزؿ، ىذا النوع مف الاستخداـ يحد مف تأثير التمفزيوف عمػى الطفػؿ 
 .ويجعؿ طوؿ مدة المشاىدة لا يعني أنيا تمت فعلب

ف وىذا ما تنبيت لو الدراسة التي أجريت بفرنسا حوؿ تأثير التمفزيػوف عمػى وقػت فػراغ الطفػؿ مػ"
سػػنة مػػف طػػرؼ وزارة الشػػباب والرياضػػة الفرنسػػية، وأظيػػرت ضػػرورة التمييػػز بػػيف  14إلػػى غايػػة  4عمػػر 

التمفزيوف المختار والتمفزيوف الخاضع في حساب عممية المشاىدة،  ففي حالػة التمفزيػوف الخاضػع يتحػوؿ 
مكانية انجاز نشاطات أخرى ومحاولة اصطياد شيء قد يثيػر الاىتمػاـ  التمفزيوف لمجرد فضاء لممرافقة وا 

 %80بالاعتماد عمى جياز التحكـ ما داـ الطفؿ لا يجد ما يفعمو، في ىذا النوع مػف المشػاىدة نجػد أف 
وبالتػػػالي فػػػإف عمميػػػة تػػػأثير . 2"سػػػاعات يوميػػػا 3مػػػف الأطفػػػاؿ يشػػػاىدوف التمفزيػػػوف ليػػػذا الغػػػرض لمػػػدة 

المشػاىدة التػي لا يمكػف أف تكػوف التمفزيوف عمى الطفؿ لا يمكف التثبت منيا مف خلبؿ حسػاب سػاعات 
مؤشػػرا عمػػى أف عمميػػة المشػػاىدة قػػد تمػػت بالفعػػؿ، لأف المشػػاىدة الروتينيػػة أو مػػا يطمػػؽ عمييػػا الػػبعض 

تكػوف مػف  -التي تشيدىا الكثير مف الأسر العربية نتيجة انعداـ فضاءات التسػميةو -بالمشاىدة الطقوسية
محتػػوى التمفزيػػوني المقػػدـ ممػػا يجعػػؿ عمميػػة التػػأثر بػػاب التعمػػؽ بالوسػػيمة فقػػط ولػػيس  بغػػرض متابعػػة ال

 محدودة أو غائبة كميا لغياب الانتقائية والقصد في عممية المشاىدة. 

  

                                                             
1
Norberto Bottam, op.cit, p10 

2
Ibid. 
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 : تفاعؿ الطفؿ مع الصكرة التمفزيكنية تأثير متغير جنس الطفؿ عمى .3

تقػدـ  أحد أىـ المتغيرات تساعدنا فػي تحديػد معػدلات المشػاىدة التمفزيونيػة ولكنيػا لاالجنس يعد  
فيما حقيقيا لكيفية المشاىدة، حيث تشير الدراسات أف الذكور أكثر تػأثرا بمػا يشػاىدونو، كمػا أف الػذكور 
أكثر مف الإناث يبحثوف عػف البػرامج التمفزيونيػة الجاذبػة للبنتبػاه، أو تشػمؿ عمػى قػدر كبيػر مػف الإثػارة، 

الإنػاث مػف حيػث الكػـ ، أمػا  1يط بيـوقد يفضي ىذا إلى اكتساب المزيد مف المعمومات عف العالـ المح
يصػػرفف وقػػت أكبػػػر ممػػا يصػػػرفو الػػذكور فػػي عمميػػػة المشػػاىدة، ولعػػػؿ ذلػػؾ يعػػود إلػػػى أف الإنػػاث عػػػادة 
يقضػػػيف أغمػػػب الوقػػػت فػػػي المنػػػزؿ الأمػػػر الػػػذي يترتػػػب عميػػػو الإكثػػػار مػػػف المشػػػاىدة فػػػي محاولػػػة مػػػنيف 

 .لأكثر تأثرا بالصورة التمفزيونيةلمتخمص وقت الفراغ الزائد عف الحاجة، وىذا لا يفسر أنيف ا

 : تفاعؿ الطفؿ مع التمفزيكف عمىالسف تأثير متغير  .4

والتػػي سػػنحاوؿ فييػػا فيػػـ علبقػػة الطفػػؿ بػػالتمفزيوف حسػػب مراحػػؿ نمػػو الطفػػؿ ولأننػػا فصػػمنا فػػي  
الفصؿ الثاني خصائص كؿ مرحمة واحتياجاتيػا فإننػا سػنحاوؿ تطبيقيػا عمػى تجربػة المشػاىدة التمفزيونيػة 

 ف خلبؿ العناصر التالية: م

 تأثير المرحمة العمرية عمى عادات المشاىدة لدل الطفؿ:1.4 

يمضي معظـ الأطفاؿ في مرحمػة سػف مػا قبػؿ المدرسػة معظػـ وقػتيـ مػع العائمػة، حيػث تمػارس  
عػادات الآبػاء فيمػا يخػص المشػاىدة تػأثيرا قويػا عمػى سػموؾ الأطفػاؿ، الػذيف يكتسػبوف اتجاىػات الوالػػديف 

 خوة في رؤيتيـ لمتمفزيوف،  بالإضافة إلى تأثير الأقراف في ىذه المرحمة.والإ

وتؤكػػػػػد الدراسػػػػػات أف متوسػػػػػط المشػػػػػاىدة للؤطفػػػػػاؿ مػػػػػرتيف فػػػػػي الأسػػػػػبوع وذلػػػػػؾ بسػػػػػبب دوافػػػػػع " 
ومحرضػػػات خارجيػػػة أكثػػػر مػػػف مبػػػادرتيـ الخاصػػػة، وبتقػػػدـ الطفػػػؿ فػػػي العمػػػر يكتسػػػب عػػػادات وأنمػػػاط 

وقػد أثبتػت الدراسػات العربيػة الميدانيػة أف مشػاىدة  .2العائمة والأقراف بعيدا عف تأثير ،مشاىدة خاصة بو
 7إلػى  5الطفؿ لمتمفزيوف تحتؿ الصدارة بالنسبة لطفؿ ما قبؿ المدرسة، والاىتماـ يصؿ إلى أقصػاه مػف 

                                                             
 .205سابؽ، صمحمد شماؿ حسف، مرجع 1
كالتمفزيكف في عممية  الأطفاؿحكؿ مكضكع  الاسكندينافيةالتمفزيكف كالتنشئة الاجتماعية: نتائج الدراسات سيسيميا فيميتزف:  2

 18صدمشؽ، التمفزيوف والطفؿ، ترجمة أديب خضور، المكتبة الإعلبمية، مف كتاب: ، التنشئة الاجتماعية
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.وىػػذا راجػػع مػػف وجيػػة نظرنػػا إلػػى قمػػة فضػػاءات الترفيػػو حيػػث يقضػػي 1سػػنوات ثػػـ يقػػؿ بعػػد ىػػذه المرحمػػة
في الحضانة نتيجة تخػوؼ الآبػاء مػف تػرؾ أبنػائيـ خػارج  أوالمدرسة معظـ وقتو في البيت  طفؿ ما قبؿ

المنػػزؿ، وعػػدـ تحمػػؿ نشػػاطيـ الزائػػد داخػػؿ المنػػزؿ، ليصػػبح بػػذلؾ التمفزيػػوف المربيػػة الثانيػػة التػػي تتكفػػؿ 
 بتربية الطفؿ أثناء انشغاؿ الوالديف، مما يرفع معدلات المشاىدة لدييـ.

 :  مة العمرية عمى مستكيات الاستفادة مف التمفزيكفتأثير المرح 2.4

تؤكد الدراسات أف الطفؿ دوف السف الثالثة لا يستفيد مػف التمفزيػوف فػي نمػوه، وىػذا مػا اسػتنتجو " 
 Tisseronتيسػركف سػرج")طبيػب الأمػراض العقميػة الفرنسػي والمخػتص فػي علبقػة الأطفػاؿ بالصػورة "

Serge ) يكيػػة التػػي اىتمػػت بعلبقػػة الطفػػؿ بػػالتمفزيوف، فالطفػػؿ فػػي ىػػذا مػػف تجاربػػو، ومػػف البحػػوث الأمر
السػػف يسػػتفيد فػػي نظػػره أكثػػر مػػف التفػػاعلبت مػػع البشػػر ومػػع ألعابػػو، بينمػػا التمفزيػػوف لا يسػػمح بمشػػاركة 
الطفؿ لأنو غير تفاعمي، لذا يقاؿ أنو لا يوجد اختلبؼ في رد فعؿ الطفؿ في ىذا الاتجاه في مػا يشػاىد 

، بعػد ىػذا السػف تتغيػر علبقػة الطفػؿ بالصػورة، حيػث يػرى عػالـ الػنفس والأمػراض 2في الشاشة الصػغرى
وصاحب كتاب الطفؿ فػي عصػر الصػور، أنػو خػلبؿ الفتػرة الممتػدة (Claud Allard)كمكد آلاردالعقمية، 

الحركػػة داخػػؿ  –مػػا بػػيف ثػػلبث وأربػػع سػػنوات يصػػبح الطفػػؿ مفتونػػا بكػػؿ مػػا ينتمػػي إلػػى سػػجؿ الحركػػة 
أخوذ بحمػػـ اليقظػػة التػػي يشػػاىده فػػي الشاشػػة، والػػذي يتطمػػب منػػو جيػػدا وتركيػػزا كبيػػرا، وىػػو مػػ -الصػػورة

ويفػػرض عميػػو تطػػوير حاسػػة النظػػر عمػػى حسػػاب الحػػواس الأخػػرى، وخػػلبؿ الفتػػرة الممتػػدة مػػا بػػيف أربػػع 
وسػػبع سػػنوات يقػػوـ الطفػػؿ بػػتقمص بعػػض الشخصػػيات التػػي يشػػاىدىا فػػي التمفزيػػوف، حيػػث يػػدمجيا فػػي 

بيػػار ككرسػػي" "، وحسػػب الدراسػػة التػػي أجراىػػا 3ي حػػاؿ عػػدـ التمييػػز بػػيف الواقػػع والخيػػاؿتخيلبتػػو وىػػو فػػ
(Pierre Corset عمى عينة مف الأطفاؿ الػذيف بمػغ عػددىـ )طفػؿ فػي مػدة بمغػت ثػلبث سػنوات  3000

حػػوؿ مػػدى قػػدرة التمفزيػػوف عمػػى أف يسػػمح لمطفػػؿ بفيػػـ أفضػػؿ  لمعػػالـ المعاصػػر، وجػػد أف الأطفػػاؿ ذات 
سػنة تنطبػؽ عمػييـ أكثػر مثػؿ ىػذه الافتراضػات، فػي حػيف أف فكػرة  16-14عمرية المتراوحة بيف الفئة ال

 10إلػػػى 8التمفزيػػوف يسػػػمح بأخػػػذ معمومػػػات وأفكػػػار مفيػػػدة تنطبػػػؽ عمػػى الفئػػػة العمريػػػة التػػػي تتػػػراوح بػػػيف 
                                                             

طفاؿ العرب كالتمفزيكف، دراسة تحميمية لمدراسات كالبحكث الميدانية التي أجريت عمى الطفؿ العلبقة بيف الأ:  ليمى عبد المجيد 1
 .73ص، 2002،  تونسالمؤتمر العربي حوؿ الإذاعة والتمفزيوف والطفؿ، ابريؿ، ، 2000حتى سنة  1960العربي مف سنة 

 .269، ص2011، 1التوزيع، عماف، ط، الأفاؽ المشرقة لمنشر و مقدمة في نقد التمفزيكفنصر الديف العياضي: 2
3
Allard Claude :L'enfant face aux images animées, de l'imaginé à la symbolisation, Le Divan familial 2/2001, 

pp. 57-70.URL : www.cairn.info/revue-le-divan-familial-2001-2-page-57.htm.  

DOI : 10.3917/difa.007.0057. 
 .270نفس المرجع، ص 3

http://www.cairn.info/revue-le-divan-familial-2001-2-page-57.htm
http://dx.doi.org/10.3917/difa.007.0057
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سػػنة، وقػػد بينػػت الدراسػػة أف حقػػؿ معػػارؼ الأطفػػاؿ يتشػػكؿ دوف أف يعػػي الأطفػػاؿ  13الػػى 11سػػنوات و
 1بب اختيارىـ ليذه المعمومة أو تمؾ فيـ يدمجونيا بطريقة عفوية مع معارفيـ المكتسبة.س

وبالتػػػالي يتضػػػح أف مسػػػتويات الاسػػػتفادة مػػػف التمفزيػػػوف تختمػػػؼ حسػػػب الشػػػريحة العمريػػػة، ففػػػي         
راتػو الوقت الذي يقصد فيو الأطفاؿ الأصغر سنا التمفزيوف مف اجؿ الاسػتمتاع والتسػمية،  خاصػة وأف قد

عمػػػى الانتبػػػاه والفيػػػـ والانتبػػػاه تكػػػوف محػػػدودة )المرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ الإجرائيػػػة حسػػػب تصػػػنيؼ بياجيػػػو( فػػػإف 
الأكبر سنا يقصػدونو أكثػر لمبحػث عػف معمومػات معينػة ممػا يجعػؿ فػرص الاسػتفادة تزيػد مػع التقػدـ فػي 

لغيػػر مسػػػتفيدة مػػػف العمػػر نتيجػػػة نمػػو قدراتػػػو المعرفيػػة ، بينمػػػا يضػػػؿ الأطفػػاؿ الرضػػػع أكثػػر الجمػػػاىير ا
 تواجدىا أماـ التمفاز ومع ىذا يصر الإعلبـ عمى تقديـ قنوات كاممة موجية ليذه الفئة.

 تأثير المرحمة العمرية عمى العمميات المعرفية المكظفة في المشاىدة التمفزيكنية: 3.4

ؾ تشػفير وقػد حػددنا تػأثير المرحمػة العمريػة عمػى العمميػات المعرفيػة الوسػيطة التػي تتػدخؿ فػي فػ 
 الانتباه، الفيـ، التذكر.الرسالة الإعلبمية: 

 :انتباه  الطفؿ لمتمفزيكف تأثير المرحمة العمرية عمى1.3.4

نمػػا تػػتحكـ فييػػا عوامػػؿ أخػػرى،   إف عمميػػة الانتبػػاه التمفزيػػوني لا تحػػددىا متغيػػرات السػػف فقػػط وا 
)لػورش،  Lorch, Anderson, Levin)) لػكرش، أندريسػكف، لػيففحيث لوحظ في العديد مف الدراسات 

أندريسوف، ليفف( ارتباط ممحوظ بػيف مسػتويات الانتبػاه والفيػـ المتوقػع لمحتػوى البػرامج، كمػا يػؤثر تقػدير 
الأطفػػاؿ لمػػا يمكػػػنيـ فيمػػو مػػف المحتػػػوى عمػػى مسػػتويات انتبػػػاىيـ نحػػوه، وقػػد أكػػػدت دراسػػات كػػؿ مػػػف 

سػنوات إف  7، 5، 3أعمػارىـ بػيف  لأطفػاؿ تراوحػت Hawkins,Kim,Pingree))بنجػرم ىاككنز، كػيـ، 
 .2الطفؿ إذا ما صادؼ جزء غير واضح مف البرنامج فإف انتباىو نحوه يضعؼ

 :إف المػػدة الفعميػػة لانتبػػاه الطفػػؿ لمبػػرامج التمفزيونيػػة تقريبػػا ثمثػػي الفتػػرة الزمنيػػة التػػي  مػػدة الانتبػػاه
ذيف يقضػػوف فتػػرة أطػػوؿ أمػػاـ يقضػػونيا أمػػاـ التمفزيػػوف، وبالتػػالي لا يمكننػػا القػػوؿ أف الأطفػػاؿ الػػ

التمفزيوف ىـ الأكثر مشاىدة لو، وغالبا ما يغادر المشاىدوف الأصغر سنا البرنامج قبػؿ نيايتػو، 

                                                             
1Norberto Bottam, op.cit, p40 
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ليػػػذا يوصػػػػي الخبػػػراء دائمػػػػا بتقسػػػيـ البرنػػػػامج إلػػػى وحػػػػدات صػػػغيرة، والمجػػػػوء إلػػػى التكػػػػرار فػػػػي 
 1السياقات الصعبة.

 :ائص الشكمية فػي التمفزيػوف فػي جػذب الطفػؿ لقد أثارت أىمية الخص الانتباه لخصائص المثير
فعػػػرض البػػػرامج (Huston,Greer)ىكسػػػتف، جريػػػرنحوىػػػا اىتمػػػاـ العديػػػد مػػػف البػػػاحثيف أمثػػػاؿ 

بسػػرعة معتدلػػة لػػو تػػأثير ايجػػابي عمػػى انتبػػاه الطفػػؿ وفيمػػو لممحتػػوى، بينمػػا المبالغػػة فػػي السػػرعة 
أف طبيعػة (Miron,Bryand,Zellmann)ميرتكف كبرانيت كزلمافليا تأثير سمبي، ىذا وقد أكد 

البرنامج بدورىا تحدد درجة السرعة، فبػرامج التسػمية تفيػدىا السػرعة خلبفػا لمبػرامج التعميميػة أيػف 
يكػػوف الانتبػػاه منصػػبا عمػػى تجميػػع الأطفػػاؿ لممعمومػػػات ممػػا يجعػػؿ لمسػػرعة تػػأثير سػػمبي عمػػػى 

حسػب فػروؽ النمػو، حيػث ف كػاف ىنػاؾ اخػتلبؼ فػي درجػة التػأثير ا  العمميات المعرفية لمطفؿ. و 
أف الأطفاؿ الأصػغر سػنا أكثػر انتباىػا (Anderson, Levin)أندريسكف، ليففأظيرت الدراسات 

لمملبمػح البػػارزة لمشخصػيات بمػػا فييػػا مػف مشػػاىد مميئػة بالحركػػة و أصػػوات لافتػة، إيقػػاع سػػريع 
 . 2تناغـ في الأصوات والكلبـ

ج الأطفػاؿ عمػى اسػتغلبؿ الخصػائص المعرفيػة وتفيدنا ىذه المعطيات في معرفة مدى قػدرة بػرام 
عمػػى اسػػتثارة عمميػػات الانتبػػاه لديػػو وىػػو مػػا سػػنختبره فػػي الدراسػػة  لمطفػػؿ لتقػػديـ محتويػػات وأشػػكاؿ قػػادرة

 .التحميمية

 :تأثير المراحؿ العمرية لمطفؿ عمى فيـ  المحتكل التمفزيكني 2.3.4    

أف فيػػػػـ الأطفػػػػاؿ لممضػػػػموف (Ba row O’keefe)" بػػػػابر اككيػػػػؼ"تؤكػػػػد دراسػػػػات  كػػػػؿ مػػػػف  
التمفزيوني يعتمد عمى قدرتيـ عمى فيـ ما تعرضو الشخصيات فػي تمثيميػا ومػف خػلبؿ عمميػات التفاعػؿ 
فػػػي مػػػا بينيػػػا، وأف العمميػػػات المعرفيػػػة للؤطفػػػاؿ وتكوينػػػاتيـ الفرضػػػية التػػػي يسػػػتخدمونيا مػػػف أجػػػؿ فيػػػـ 

يمكف أف نحدد الفروؽ فػي مسػتوى الفيػـ عنػد . و 3وتفسير البرامج تختمؼ عف تمؾ التي يستخدميا الكبار
 الطفؿ حسب متغير السف في النقاط التالية:
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 :وىػػػي خاصػػػة بتكػػػويف وتنػػػاوؿ كػػػؿ مػػػا يتعمػػػؽ بالأحػػػداث  معالجػػػة معمكمػػػات محتػػػكل البػػػرامج
والأشػػياء التػػي يػػدركيا أو يفكػػر فييػػا الشػػخص أو يتػػذكرىا، وتعتبػػر مشػػكمة معالجػػة المعمومػػات 

مشػػكمة ممحػػة، فتنػػوع  (Anderson,Smith)أندريسػػكف كسػػميثيصػػفيا التػػي تواجػػو الطفػػؿ كمػػا 
محتوى البرامج يجعمو عرضة لمستويات متعددة مف الفيـ والتحميؿ، تبعا لقػدراتيـ المعرفيػة وىػو 
مػػا يفسػػر أف الطفػػؿ يقػػوـ بجيػػد عقمػػي كبيػػر فػػي عمميػػة الفيػػـ، لكنػػو لا يػػتعمـ سػػوى القميػػؿ مػػف 

مبػػػػػػػػذوؿ فػػػػػػػي فيػػػػػػػـ المحتػػػػػػػوى التمفزيػػػػػػػوني حسػػػػػػػػب رأي التمفزيػػػػػػػوف، ويػػػػػػػرتبط الجيػػػػػػػد العقمػػػػػػػي ال
بإدراؾ الشخص المشاىد لما ىو مطموب مشاىدتو وما يحتاجػو مػف أنظمػة (Salomon)سالمكف
. ومػػف خػػلبؿ متابعتنػػا لمعديػػد مػػف البػػرامج اتضػػح لنػػا سػػعي معػػدييا لجعميػػا تبػػدو سػػيمة 1رمزيػػة

جعمػو يقبػؿ عمييػا وذلػؾ مػف ومألوفة وبالتالي لا تتطمػب جيػد فكػري كبيػر، ممػا يجػذب الطفػؿ وي
كيمػػػػػػػي خػػػػػػلبؿ، تقػػػػػػديـ ممخصػػػػػػات فػػػػػػي بدايػػػػػػػة أو نيايػػػػػػة كػػػػػػؿ حمقػػػػػػة، "وقػػػػػػد وجػػػػػػػد كػػػػػػؿ مػػػػػػف 

أف فيػـ الأطفػػاؿ وتػػذكرىـ لمحتػػوى المشػاىد التمفزيونيػػة يمكػػف أف يػػزداد   (Kelly,Spear)كسػػبير
مع إضافة ما يعرؼ بمساعدات المشاىدة داخؿ البرنامج التمفزيوني، وىػي عبػارة عػف مجمػؿ أو 

، كمػػػػا يمجػػػػأ أيضػػػػا صػػػػانعي بػػػػرامج 2خلبصػػػػة واضػػػػحة لمضػػػػموف البػػػػرامج ومشػػػػاىده الرئيسػػػػية "
الأطفػػاؿ اليػػوـ إلػػى إنتػػاج بػػرامج الأطفػػاؿ عمػػى شػػكؿ مواسػػـ، حيػػث تقػػدـ فػػي كػػؿ موسػػـ أجػػزاء 
مكممػػة لمجػػزء السػػابؽ مػػع تطػػوير الأحػػداث والشخصػػيات، فػػي حػػيف تقػػوـ بػػرامج أخػػرى بإحيػػاء 

ؿ وتقديميا في بػرامج جديػدة بالكامػؿ مػع الحفػاظ فقػط عمػى اسػـ شخصيات قديمة يعرفيا الأطفا
الشخصية الرئيسية وملبمحيا، مستغمة خبرات الطفؿ ومعايشػتيا ليػذه الشخصػيات وحالػة الألفػة 

 التي حصمت بينيا وبيف الطفؿ. 

وبخصػػوص تػػأثر عمميػػة الفيػػـ بسػػف الطفػػؿ "فقػػد أكػػدت الدراسػػات أف الأطفػػاؿ الأصػػغر سػػنا لا  
ى القميؿ مف المضموف، ففي ىذه المرحمة لا يستطيع الأطفػاؿ عػادة فيػـ الكوميػديا والسػخرية يفيموف سو 

ومػػػع ىػػػذا يفيمػػػوف بعػػػض المشػػػاىد المضػػػحكة، ذات الملبمػػػح البػػػارزة فػػػي آثارىػػػا الحسػػػية عمػػػييـ، تبعػػػا 
مػػػى لقػػدراتيـ كػػالتيريج الواضػػح، الكوميػػػديا المتسػػمة بالفوضػػى، والحركػػات الظػػػاىرة كػػالقفز أو السػػقوط ع

قػػدرة أطفػػاؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة عمػػى  (Anderson,Collins)ككػػكلينزأندرسػػكف الأرض، ولاحػػظ كػػؿ مػػف 
تمييػز المضػموف الأساسػػي والقيػاـ بػبعض الأنشػػطة الاسػتدلالية عمػى الأقػػؿ لػبعض البػرامج القصػػيرة، إلا 

                                                             
 101نفس المرجع، ص 1
 103نفس المرجع، ص 2



 هالتأثير كحدكد مجالاتالتمفزيكف كالطفؿ:                                        الفصؿ الثالث    

037 
 

لكامػؿ لمروايػة أنيـ يجدوف صعوبة كبيرة وسوء تفسير متكرر لبػرامج الػدراما، حيػث لا يسػتطيعوف الفيػـ ا
تػػػزداد عمميػػػات الفيػػػـ فػػػي المراحػػػؿ العمريػػػة ألاحقػػػة، حيػػػث أكػػػدت  1التمثيميػػػة التػػػي يعرضػػػيا التمفزيػػػوف "

غنػػى فػػي الإمكانػػات الدراميػػة لػػدى الأطفػػاؿ الػػذيف تتػػراوح أعمػػارىـ مػػا بػػيف الثامنػػة الدراسػػات عمػػى وجػػود 
تشػػػاؼ الظمػػػـ وفتػػػرة الرغبػػػة فػػػي والعاشػػػرة عامػػػا، وذلػػػؾ لاف ىػػػذا السػػػف ىػػػو فتػػػرة يقظػػػة الػػػوعي وفتػػػرة اك

وىػػػو السػػف الػػػذي يبػػػدأ فيػػػو  2الاسػػتقلبلية، انػػػو السػػػف الػػذي يبػػػدأ فيػػػو الفضػػػوؿ الجنسػػي بػػػالتحرؾ والإثػػػارة،
الصراع بيف الأخلبقية المطمقة لمطفولة، وبيف الأخلبقيػة النسػبية لمنضػج، ىػذه الموضػوعات كافػة تنتظػر 

 مج التمفزيونية أف يعالجوىا معالجة جادة.مف كتاب البرامج التمفزيونية، ومف مخرجي البرا

التػػي تناولناىػػا فػػي الفصػػؿ الثػػاني لمتأكيػػد أف الأطفػػاؿ  لبياجيػػومرحػػؿ النمػػو المعرفػػي وبػػالعودة إلى 
الػذيف تتػراوح أعمػارىـ بػيف السادسػػة والثانيػة عشػر يعيشػوف فػي مرحمػػة العمميػات الممموسػة، فػلب يسػػتطيع 

ـ الأحػػداث الافتراضػية أو تمػػؾ التػػي تقػع فػػي أمكنػة بعيػػدة، وذلػػؾ الطفػؿ فػػي ىػذه المرحمػػة أف يجابػػو ويفيػ
نظػػػرا لأف عممياتػػػو الفكريػػػة محػػػدودة بمػػػا يجػػػري ىنػػػا والآف وفػػػي الحاضػػػر، أمػػػا بالنسػػػبة لتفكيػػػر الطفػػػؿ 
الصغير ىي الأناوية والفردية بمعنى التركيز عمى الذات حيث يتصور الطفؿ نفسو محػور وسػبب جميػع 

مػػى الحاضػػر، ويتخػػذ التمفزيػػوف ويدمجػػو ببسػػاطة داخػػؿ تجربتػػو ويصػػبح جػػزء الأحػػداث ويعػػيش مقتصػػرا ع
 مف عالمو الداخمي. 

 :تؤكد الدراسات علبقة التػرابط بػيف الشػكؿ التمفزيػوني  الشكؿ التمفزيكني كعمميات فيـ المحتكل
وعمميات الفيـ لدى الطفؿ، حيث أف سرعة عػرض المشػاىد التمفزيونيػة أكثػر إعاقػة لفيػـ الطفػؿ 

 .3لمشاىد البطيئة، لأف الأولى تحوؿ دوف اكتماؿ المعنى في عقؿ الطفؿمف ا

يمكػػػف دراسػػػة النشػػػاط الػػػذي يقػػػوـ بػػػو الطفػػػؿ فػػػي تعاممػػػو مػػػع الأشػػػكاؿ التمفزيونيػػػة بفضػػػؿ ثػػػلبث  
 :4مستويات تدريجية لمتحميؿ

                                                             
 109مرجع سابؽ، ص 1
الأطفاؿ كالتمفزيكف بحكث ندكة براغ الدكلية حكؿ الأطفاؿ ككسائؿ الإعلبـ، لماذا يشاىد الأطفاؿ التمفزيكف ؟ ككيؼ باتريسيا ادغار:   2

 50؟ مرجع سابؽ، صيتأثركف بو
 111مرجع سابؽ، ص 3
 ، 2000وجيو سمعاف عبد المسيح، المجمس الأعمى لمثقافة، المغرب،  :، ترجمةالتمفزيكف في الحياة اليكميةلورينزو،  فيمشس4

 .58-52.ص ص
 56نفس المرجع، ص 4



 هالتأثير كحدكد مجالاتالتمفزيكف كالطفؿ:                                        الفصؿ الثالث    

038 
 

  فػػػي المسػػػتوى الأوؿ يفسػػػر الأطفػػػاؿ الأشػػػياء التػػػي يرونيػػػا عمػػػى الشاشػػػة تبعػػػا لمقػػػدرات التػػػي تػػػـ
تسػػابيا فػػي وسػػطيـ الػػواقعي، لكػػف يتعرضػػوف أيضػػا لزوايػػا التصػػوير وضػػبط الصػػور والألػػواف اك

 والإضاءة التي تحدد نوعا معينا مف الإدراؾ السمعي المرئي للؤشياء والموضوعات. 
  فػػي المسػػتوى الثػػاني يواجيػػوف تقاليػػد وأسػػاليب معينػػة لوسػػائؿ الإعػػلبـ مثػػؿ المشػػاىد البانوراميػػة

(، الرؤية عف قرب )المقطة المكبرة(، لكػنيـ يواجيػوف بعػد والتغير السريع للؤ حجاـ والصور )زوـ
ذلؾ التقنيات الخاصة بوسػائؿ الإعػلبـ التػي لا علبقػة ليػا بالحيػاة الواقعيػة: المػؤثرات الموسػيقية 
والبصرية وطباعة عدة صػور فػوؽ بعضػيا )الطباعػة الفوقيػة( والتصػوير البطػيء ومػا إلػى ذلػؾ 

ة محػػؿ أخػػرى تػػدريجيا إلػػى انتقػػاؿ زمنػػي أو يػػدؿ الانتقػػاؿ السػػريع لمصػػور حيػػث يػػدؿ حمػػوؿ صػػور 
 عمى انتقاؿ مكاني. 

توضح الدراسات أيضا أف الأطفاؿ في مختمؼ مراحميـ العمرية ييتموف بالبرامج التي تستخدـ 
ثؿ صوت الأطفاؿ، والمؤثرات الصوتية والموسيقية وتناوب الرواة أكثر مف استخداـ التقنيات النمطية م

 المناظر البانورامية والتغير السريع لأحجاـ الصورة التي لا تزيد مف درجة الاىتماـ. 

كمػػا أف تقنيػػات المونتػػاج تتػػيح تحسػػيف الفيػػـ لػػدى الأطفػػاؿ الأكبػػر سػػنا، خاصػػة عنػػدما يتوافػػؽ 
ف تكػاثرت عمميػات القطػع ولػـ تتوافػؽ  قطع المقطات مع التغيرات التي تطػرأ عمػى سػير الحػدث، وحتػى وا 

ع أجػػػزاء واقعيػػػة مػػػف السػػػرد، فػػػاف ىػػػذا لا يضػػػعؼ مػػػف اىتمػػػاـ المشػػػاىد، غيػػػر أف تقنيػػػات مثػػػؿ الػػػزوـ مػػػ
والمونتاج قد لا تكوف مفيومة مف قبؿ صغار الأطفاؿ وقد تعيؽ  تسمسؿ الوحدات السػردية، ويبػدو مػثلب 

الرابعػة مػف  الربط بيف لقطتيف تػـ اتخاذىمػا مػف زاويتػيف مختمفتػيف ميمػة فكريػة صػعبة بالنسػبة لطفػؿ فػي
عمره، لأنو لػـ يكتسػب بصػفة جيػدة مفيػوـ التيبولوجيػة المكانيػة )موقػع الشػيء اليندسػي بالنسػبة للؤشػياء 

 الأخرى(.

 :ثمػة دراسػات عديػدة تعػارض فكػرة التػأثير  تأثير السرد المفظي عمى فيـ المحتػكل لػدل الطفػؿ
ية البحػوث تؤكػد عمػى تفػوؽ الشامؿ الذي تحدثو الصورة في تسييؿ عمميات الفيـ والتذكر )غالب

الصورة في عمميات الفيـ والتذكر(، مؤكدة أف فيـ السرد التمفزيوني يصبح أكثر صػعوبة عنػدما 
يقتصػػػر عمػػػػى حكايػػػػة أو قصػػػة مػػػػا عمػػػػى الصػػػعيد المرئػػػػي دوف أف يػػػػتـ التػػػدخؿ عمػػػػى الصػػػػعيد 
ير المفظػي، وىػذا مػا يحػدث بصػفة خاصػة عنػد الأطفػاؿ الأصػغر سػنا، خاصػة وأف تحميػؿ وتفسػ

المعمومػػات المرئيػػة يتطمػػب قػػدرات اكبػػر ممػػا يمػػزـ لممعمومػػات الشػػفيية، وأف فيػػـ حكايػػة مػػا عبػػر 
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العلبقة الزمنيػة بػيف المشػاىد المتتابعػة ولػيس فقػط بػيف الأشػياء والوقػائع المعزولػة، وأف الأطفػاؿ 
 1سيجدوف صعوبة في فيـ السرد الذي يقدـ بالاعتماد فقط عمى الدعامة المرئية.

 بياجيػولقد ظيرت خاصػية التمييػز بػيف الواقػع والخيػاؿ فػي أعمػاؿ بيف الكاقع كالخياؿ:  التمييز 
حوؿ مراحؿ النمػو المعرفػي، ففػي مرحمػة مػا قبػؿ العمميػات )الطفولػة المبكػرة( لا يسػتطيع الطفػؿ 
التمييز بيف الواقع والخياؿ، وبالتالي يعتقػد أف كػؿ مػا يشػاىده عمػى الشاشػة واقعػي وحقيقػي، فػي 

. وبالتػالي فػاف العمميات المحسوسة والمجردة يستطيع الطفؿ التفريػؽ بػيف الواقػع والخيػاؿ  مرحمة
سػػألت الباحثػػة كقػػد القػػدرة عمػػى التمييػػز تجعػػؿ المحتػػوى التمفزيػػوني مفيػػوـ مػػف طػػرؼ الطفػػؿ.  "

العديد مف الأطفاؿ في بمداف متعددة حوؿ واقعيػة وحقيقيػة عػدة بػرامج تمفزيونيػة، كانػت  غكمبرغ
ضتيا عمييـ، وقد وجدت أف غالبية الأطفاؿ، الذيف تتػراوح أعمػارىـ بػيف الثالثػة أو الرابعػة قد عر 

والخامسة مػف السػنوات يؤكػدوف أف البػرامج حقيقيػة، وأف الشخصػيات تسػتطيع أف تطيػر، وتأكػؿ 
و تفعػػػؿ أشػػػياء مثػػػؿ شخصػػػيات الػػػدمى والكػػػارتوف، أمػػػا الأطفػػػاؿ الػػػذيف ىػػػـ فػػػي سػػػف السادسػػػة 

ىـ فػإنيـ أكثػر مػيلب لمتأكيػد عمػى أف ىػذه الشخصػيات غيػر حقيقيػة كمػا تبػدو والخامسة مف عمر 
عمى الشاشة، الخمط بيف الحقيقة والخيػاؿ ىػو جػزء مكمػؿ ولا يتجػزأ إطلبقػا مػف أسػموب الأطفػاؿ 

وبعػػػد السػػػنوات السػػػبع يسػػػتطيع الطفػػػؿ التمييػػػز بػػػيف الصػػػور ". 2الصػػػغار فػػػي مشػػػاىدة التمفزيػػػوف
سػب مفيػوـ الػزمف والمكػاف،  وأصػبح فػي وضػع يسػتطيع أف يختػار مػا المقترحة والواقع لأنػو اكت

يشػػاىده، وفػػي سػػف العاشػػرة والحاديػػة عشػػر ينضػػج الطفػػؿ أكثػػر، ويشػػعر بالممػػؿ مػػف التمفزيػػوف، 
بسػػرعة، فيتجػػو إلػػى ألعػػاب الفيػػديو، وفػػي ىػػذه المرحمػػة مػػف عمػػر الطفولػػة يكػػوف محتػػوى الصػػور 

ذا القػػدر أو ذاؾ مػػف الػػوعي، وتبػػرز مػػف خلبليػػا أكثػػر أىميػػة فػػي لعبػػة الػػتقمص التػػي تتمتػػع بيػػ
 ، الميوؿ والاختيارات، فالبنيف يفضموف الشخصيات التػي تػداىف نرجسػيتيـ: البطػؿ الػذي لا ييػزـ

. أمػا المػراىقيف  فيفضػموف البػرامج 3أما البنػات فتفضػمف النجػوـ التػي تغػذي رغبػتيف فػي الإغػراء
الوقػػت الػػذي يسػػتطيع  فيػػو المراىقػػوف التمييػػز  التػػي تظيػػر الاسػػتمرارية المنطقيػػة لمحبكػػة،  وفػػي

والتفريػػػؽ بػػػيف البػػػرامج أكثػػػر مػػػف الأطفػػػاؿ الأصػػػغر سػػػنا، فػػػإنيـ يرفضػػػوف المبالغػػػة فػػػي مسػػػرحة 
الأحداث، والمبالغة في التمثيؿ، والمبالغة في الشكمية والأسموبية، التي، وكما رأينا سػابقا، تمكػف 

سػػوؼ لػػف يتقبػػؿ  كيميػػا يكركفػػكغة، وفقػػا لػػػ: الأطفػػاؿ الأصػػغر سػػنا مػػف فيػػـ الخػػط العػػاـ لمقصػػ
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بالمصػادفة( لممشػاكؿ التػي تعرضػيا وتقػدميا الأفػلبـ،  -الأطفاؿ تمؾ الحموؿ العرضية )الاتفاقية
، كػػذلؾ فػػاف المػػراىقيف يفضػػموف 1والتػػي يأخػػذىا الأطفػػاؿ الأصػػغر سػػنا مػػنيـ كحقيقػػة مسػػمـ بيػػا

ذا مػا كػانوا القصػص التػي تػدور حػوؿ العلبقػات الإنسػانية، والمفيػوـ  الػذاتي، واليويػة الذاتيػة ، وا 
يفضػموف التصػوير الػػواقعي عمػى التصػوير الفنػػي، فػاف ىػػذا لا يعنػي أنيػـ يفضػػموف البػرامج التػػي 
لا تيتـ بالشكؿ الفني، بقدر ما يفضموف البرامج التي لا تيتـ بالشكؿ الفني، بقدر ما يعنػي أنيػـ 

 . 2يفضموف الدراما التي تبدو واقعية قدر الإمكاف
ومػػف خػػلبؿ اطلبعنػػا عمػػى علبقػػات تطػػور الفيػػـ لػػدى الطفػػؿ وأشػػكاؿ تفاعمػػو مػػع الصػػورة يبقػػى        

السػػػؤاؿ المطػػػروح عػػػف مػػػدى قػػػدرة القػػػائميف عمػػػى بػػػرامج الأطفػػػاؿ عمػػػى تقػػػديـ مضػػػاميف تراعػػػي القػػػدرات 
عي المعرفيػػػة لمطفػػػؿ وىػػػػؿ يػػػتـ احتػػػػراـ خصوصػػػيتيـ  المعرفيػػػػة وقػػػدراتيـ عمػػػػى الاسػػػتيعاب، أـ أف صػػػػان

البػػرامج مشػػغوليف بتقػػديـ مضػػاميف تحقػػؽ عائػػدات اقتصػػادية ولػػيس لػػدييـ درايػػة كافيػػة بخصػػائص النمػػو 
المعرفػي بقػدر انشػغاليـ بخصػػائص نمػو حصصػيـ السػػوقية،  بينمػا ينشػغؿ الآبػػاء والمػربيف بمػدى تقػػديـ 

يس محتػوى عميػػؽ ومكثػؼ بغػػض النظػػر عػف مػػدى اسػتفادة الطفػػؿ منػػو ويقيمونيػا مػػف منطػؽ كيػػولي ولػػ
 مف منطمؽ طفولي.

 : المرحمة العمرية  لمطفؿ كعمميات التذكر 3.3.4  

قد أظيرت نظرية النمو الإدراكي لبياجيو في تحميؿ سموؾ الأطفاؿ أثناء المشاىدة أف قدرات  
 :3استظيار الأحداث وحفظيا تزداد مع التقدـ في السف وذلؾ بطرؽ ثلبث

 يعاني الأطفاؿ الأصغر سنا مف صعوبات في : حيث عف طريؽ التمييز بيف الصكر كالكممات
تمييز تفاصيؿ الصور مما يؤثر عمييـ بإضعاؼ ذاكرتيـ المرئية، لكف حالما يصبح الأطفاؿ 
قادريف عمى وصؼ الأشياء شفييا فاف قدراتيـ عمى استظيار الصور تزداد عف طريؽ العلبقة 

لبصرية عف طريؽ التوسط بيف الوحدات البصرية والوحدات الصوتية: إف إثارة الحوافز ا
يستخدميا الأطفاؿ الأكبر سنا وىكذا نجد مثلب أف تعمـ التنشيط البصري  ستراتيجيةاالشفيي 

 عند الأطفاؿ الذيف تقؿ أعمارىـ عف ست سنوات يكوف أصعب مف تعمـ التنشيط الصوتي.

                                                             
 .39صؼ. كفينو فونتوؼ، مرجع سابؽ، 1
 .33مرجع سابؽ، ص غرانت نوبؿ، 2
 .50صمرجع سابؽ،  ، التمفزيكف في الحياة اليكميةفيمشس لورينزو، 3



 هالتأثير كحدكد مجالاتالتمفزيكف كالطفؿ:                                        الفصؿ الثالث    

041 
 

 يرى بياجيو أف الأطفاؿ عف طريؽ القدرة عمى دمج أحداث كقعت في فترات مختمفة :
لأصغر سنا يخمطوف بيف تعاقب الأحداث زمنيا ويميموف إلى مطابقتيا بالأشياء، فعندما ا

يتحرؾ غرضاف في نفس الوقت ويتوقفاف في وقت واحد في مكانيف منفصميف، فاف الأطفاؿ 
بيف الرابعة والخامسة لا يدركوف الآنية إلا وقت التحرؾ ولا يدركونيا عندما يتوقؼ ىذاف 

 الموضوعاف.

العديػػػد مػػػف البػػػاحثيف، وفػػػي العديػػػد مػػػف الدراسػػػات، إلػػػى حقيقػػػة أف الأطفػػػاؿ فػػػي مرحمػػػة توصػػػؿ  
نيػػـ بالتػػالي لا يشػػاىدوف، ولا  التفكيػػر مػػا قبػػؿ العمميػػاتي، ييتمػػوف فقػػط بػػالحوادث المنفصػػمة والمنفػػردة، وا 
يفيمػػػوف سػػػوى القميػػػؿ مػػػف القصػػػة، فػػػي حػػػيف أف الأطفػػػاؿ الأكبػػػر سػػػنا يسػػػتطيعوف أف يتػػػذكروا الحػػػوادث 

دراؾ 1مف مجمػػؿ الخػػط العػػاـ لتطػػور القصػػةضػػ ، كمػػا أظيػػرت التجػػارب التػػي أجريػػت عمػػى تقػػدير فيػػـ وا 
عػػادة روايػػة القصػػة، وكػػذلؾ عػػف طريػػؽ ترتيػػب الصػػور الفوتوغرافيػػة بالترتيػػب  القصػػة عػػف طريػػؽ تػػذكر وا 
ذاتػػو التػػي عرضػػت فيػػو القصػػة، أف الطفػػؿ فػػي سػػف التاسػػعة ىػػو أكثػػر مػػف يتػػذكر ويػػروى الحػػوادث عمػػى 

بسػؤاؿ الأطفػاؿ أف يػرووا ليػا قصػة البرنػامج   غرانػت نكبػؿاب الخط العاـ لمقصة. وقد قامت الباحثػة حس
الػػذي كػػانوا قػػد شػػاىدوه منػػذ لحظػػات، ووجػػدت أف أطفػػاؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة لػػـ يفيمػػوا قصػػة الفػػيمـ وكػػانوا 

صػػمت إلػػػى أف سػػعداء بػػاف الفػػػيمـ قػػد انتيػػػى، فػػي حػػػيف أف الفػػيمـ قػػد تػػػـ فقػػط إيقافػػػو فػػي المنتصػػػؼ، وتو 
الأطفاؿ الصغار لا يسػتطيعوف  عػادة أف يعممػوا أو يفيمػوا سػبب وقػوع الأحػداث فػي البرنػامج، كمػا أنيػـ 
لا يستطيعوف التنبؤ بما سػوؼ يحػدث فيمػا بعػد وتتخػذ طريقػة المشػاىدة لطفػؿ مػا قبػؿ المدرسػة الأشػكاؿ 

 :  2التالية

 :سػػطو، بمػا فيػػو التمفزيػػوف بطريقػػة مػف المحتمػػؿ أف يسػػتجيب الطفػؿ الصػػغير لو  الطريقػػة الأكلػػى
مضػػاعفة أو بطريقػػة كػػؿ شػػيء أو لا شػػيء. مثػػؿ ىػػؤلاء الأطفػػاؿ يػػدركوف ويفيمػػوف شخصػػيات 
التمفزيػػػوف إمػػػا أنيػػػا كميػػػا جيػػػدة، أو كميػػػا سػػػيئة، مػػػع عػػػدـ وجػػػود أي موقػػػؼ وسػػػط. وقػػػد أفػػػادت 

ظيػر عمػى غومبورغ أف الطفػؿ الػذي بمػغ الرابعػة مػف عمػره، يعتقػد أف جميػع الشخصػيات التػي ت
شاشة التمفزيوف إما أنيػا جميعػا جيػدة وطيبػة، إمػا أنيػا جميعػا شػريرة وسػيئة. جميػع الشخصػيات 

 رعاة البقر، مثلب ىي شخصيات جيدة. 

                                                             
ر، المكتبة الإعلبمية، دمشؽ،  أديب خضو  :، ترجمةما الذم يجب أف يعرفو الآباء عف الأطفاؿ كالتمفزيكف، الطفؿ كالتمفزيكفغرانت نوبؿ: 1

 .23ص
 23، 22ص.ص:مرجع سابؽ، غرانت نوبؿ، 2
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 :التركيز عمى الذات يعني أف الطفػؿ غيػر قػادر عمػى إدراؾ وفيػـ الأحػداث مػف  الطريقة الثانية
ىػؤلاء الأطفػاؿ قػد ينظػر إلػى التمفزيػوف  أية وجية نظر أخرى غير وجية نظره ىو. إف مثؿ ىذه

كحقيقػػة وكواقػػع، وذلػػؾ لأنيػػـ غيػػر قػػادريف عمػػى تصػػور أف ىػػؤلاء النػػاس )الشخصػػيات( يمثمػػوف 
أدوارا رسمت ليـ، وكذلؾ لأف شخصيات الػدمى والكػارتوف قػد وىبػت الػروح والحيػاة. وقػد أفػادت 

"يػػػػأتي السػػػػوبرماف ليزورنػػػػي غومبػػػورغ أف طفمػػػػة انعزاليػػػػة فػػػػي السػػػػنة الرابعػػػػة مػػػػف العمػػػػر قالػػػػت: 
."  باستمرار. ويحضر لي معو ىدايا. ويقبمني قبمة وبعد ذلؾ أذىب إلى النوـ

  :التركيػػػػػز عمػػػػػى الػػػػػذات يعنػػػػػي أف الطفػػػػػؿ الصػػػػػغير سػػػػػوؼ يصػػػػػنؼ المػػػػػواد الطريقػػػػػة الثالثػػػػػة
)الموضػػوعات( والأحػػداث سػػواء عمػػى أو مػػف خػػارج التمفزيػػوف، بطريقػػة فريػػدة ومميػػزة. إف مثػػؿ 

اؿ قػػػد يكونػػػوف غيػػػر قػػػادريف عمػػػى التعػػػرؼ عمػػػى الشخصػػػية التمفزيونيػػػة ذاتيػػػا فػػػي ىػػػؤلاء الأطفػػػ
 مواقؼ مختمفة. 

 :نظرا لأف الأطفػاؿ الصػغار لا يسػتطيعوف أف يسػتخدموا العمميػات فػي التفكيػر،  الطريقة الرابعة
فإنيـ غير قادريف عمى عكس التتابعية فػي سمسػمة التفكيػر أو التعميػؿ. إف مثػؿ ىػؤلاء الأطفػاؿ، 

لػذيف يعيشػػوف عمػى نحػػو خػػاص فػي الحاضػػر، لا يسػتطيعوف دائمػػا أف يتػػذكروا مػا الػػذي حػػدث ا
مػػف قبػػؿ فػػي البرنػػامج التمفزيػػوني، وقػػد لا يػػدركوف أف قصػػة الفػػيمـ التمفزيػػوني ليػػا بدايػػة ووسػػط 

 ونياية.
نيايػػة يمكػػف القػوؿ أف التعػػرؼ عمػػى الخصػائص المعرفيػػة لمطفػػؿ وتأثيرىػا عمػػى عمميػػة لوفػي ا       

وتفاعػػؿ الطفػػؿ مػػع الصػػورة لا يمكػػف أف يكػػوف انشػػغالا تربويػػا بقػػدر مػػا يجػػب أف يكػػوف  ،لمشػػاىدةا
أيضػػا ىاجسػػا اقتصػػاديا، لاف عػػدـ انتبػػاه الطفػػؿ لممحتػػوى التمفزيػػوني وعػػدـ فيمػػو وتػػذكره يعنػػي فػػي 

سػػارة جميػػور وفقػػداف لحصػػص سػػوقية، وبالتػػالي فػػاف المحتػػوى المقػػدـ لمطفػػؿ لا يمكػػف أف خالنيايػػة 
غيػر أف الخػط الفاصػؿ بػيف التعمػؽ  ،ف محايد وىدفو في الأخير جعؿ المشاىد معمقا في الصورةيكو 

الواعي والتعمؽ القائـ عمى تغييب الوعي ىو مف يجعؿ التربوييف يركزوف عمى المكونػات التػي تعػود 
 بينمػػا يركػػػز الاقتصػػادييف عمػػػى تحقيػػؽ التفاعػػؿ الحػػػالي وقصػػير الأمػػػد. ،بعائػػد تربػػوي طويػػػؿ الأمػػد

 .والذي يركز عمى جوانب الإثارة والإبيار أكثر مف الاستفادة المعرفية
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  نحك بناء سمكؾ المشاىدة الإيجابي عند الطفؿ: اثالث

إنموجػة الانتقػػادات التػػي تعػػرض ليػػا التمفزيػػوف حػػوؿ تأثيراتػػو السػػمبية عمػػى الطفػػؿ، جعػػؿ المػػربيف 
الطفؿ يكتسػب ميػارات المشػاىدة المفيػدة،  والإعلبمييف عمى حد سواء،  يفكروف في طريقة ناجعة لجعؿ 

ومساعدتو عمػى أف يكػوف أكثػر انتقػادا لمػا يشػاىده مػف خػلبؿ التربيػة الإعلبميػة كأحػد الآليػات المحوريػة 
ممارسػػة بيداغوجيػػة تيػػدؼ وباعتبارىػػا  الناجعػػة لإيجػػاد علبقػػة صػػحية بػػيف ىػػذه الوسػػائؿ وفضػػاء الطفولػػة

ف خػػػلبؿ تزويػػػدىـ بعػػػارؼ حػػػوؿ وسػػػائؿ الإعػػػلبـ، وطػػػرؽ لتكػػػويف مشػػػاىديف ومسػػػتخدميف إيجػػػابييف، مػػػ
 اشتغاليا، وكيفية استخداميا، والاستفادة منيا، وتحاشي مخاطرىا. 

خاصػػة أمػػاـ ثػػراء البيئػػة الإعلبميػػة لمطفػػؿ وازدحاميػػا بػػالمثيرات الرقميػػة والتػػي تترجميػػا البحػػوث 
دافيا، " حيػث تؤكػد الدراسػػات والإحصػائيات الكميػة ىػو مػا يجعمنػا نخػوض فػي دواعػي ىػذه المقاربػة وأىػ

مميػػػوف مسػػتخدـ للبنترنيػػػت يتػػػرددوف عمػػػى  3.76مػػف سػػػكاف الولايػػػات المتحػػدة الأمريكيػػػة أي  %26أف 
 17و 12مػا بػيف  %19سػنة،  11و 3تتػراوح أعمػارىـ بػيف  %3موقع اليوتيوب مػرة فػي الشػير، مػنيـ 

ة ، وربعيػػـ يسػػتخدمو للئيصػػاؿ مػػف أطفػػاؿ بريطانيػػا ىاتفػػا خمويػػا وىػػـ فيسػػف الثامنػػ %35سػػنة، ويممػػؾ 
بالمسػػػابقات التػػػي تعمػػػػف عنيػػػا البػػػرامج التمفزيونيػػػػة، كمػػػا أف نسػػػبة مشػػػػاىدة البػػػرامج والأفػػػلبـ التمفزيونيػػػػة 
والفيػػديو كميػػب فػػي منصػػات غيرالتمفزيػػوف: الانترنيػػت واليػػاتؼ الخمػػوي ترتفػػع بسػػرعة إذ أنيػػا بمغػػت نسػػبة 

سػػنة فػػي بريطانيػػا" أمػػا عػػف الإحصػػائيات  15و 12 لػػدى الأطفػػاؿ الػػذيف تتػػراوح أعمػػارىـ مػػابيف 21%
العربية  في ما يخص حدود استخداـ التكنولوجيا الاتصالية تظؿ غائبة، سواء مف حيػث المقاربػة الكميػة 
أي معدلات الاستخداـ أو مف الناحية الكيفية  المرتبطة بأنماط وطرؽ استيلبؾ التكنولوجيػا وتممكيػا أي 

 1.معياكيفية استخداميا والتعاطي 

 علبقة التربية بكسائؿ الإعلبـ:  .1

برينػك تمخػص مقولػة الباحػث والتربػوي   2"،ف كؿ تاريخ لتقنية اتصالية مرتبط بتػاريخ التربيػةإ" 
الارتباط التلبزمػي بػيف الحقمػيف التربػوي والإعلبمػي، "حيػث تثيػر علبقػة التربيػة (Bruno Olivier)اكليفي

عيػػة قائمػػة عمػػى قاعػػدة توظيػػؼ تقنيػػات الإيصػػاؿ فػػي العمميػػة بوسػػائؿ الإعػػلبـ عػػدة مقاربػػات، الأولػػى نف
التعميمية، والثانية تثقيفية تعود إلى ضرورة تربية المجتمع عمػى فيػـ وسػائؿ الإعػلبـ وكيػؼ تطػورت ىػذه 

                                                             
 .276مرجع سابؽ، ص ،مقدمة في نقد التمفزيكفنصر الديف العياضي،  1

2
Frédéric Marty. Op.cit, p11.   
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.  وبالتػػالي 1الوسػػائط تاريخيػػا، لتصػػبح محػػددا فػػي تشػػكيؿ الآراء والسياسػػات، وتمقػػي الأخبػػار والمعػػارؼ"
 قة التربية بوسائؿ الإعلبـ ضمف مقاربتيف: مقاربة تقنية ومقاربة تثقيفية.يمكف إدراج تطور علب

 علبقة التربية بكسائؿ الإعلبـ ضمف المقاربة التقنية: 1.1     

بػػرز التفكيػػر فػػي علبقػػة وسػػائؿ الإعػػلبـ بالتربيػػة منػػذ سػػتينيات القػػرف ألمػػاض، وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ  
ي وكػاف اليػدؼ مػف التقػارب نفعيػا بالمقػاـ الأوؿ أي كيػػؼ التعػاوف بػيف منظمػة اليونسػكو والاتحػاد الأوربػ

وىػي الفكػرة التػي غػذت مشػروع التمفزيػوف ، "2" يمكف توظيؼ وسائؿ الإعلبـ في عممية التدريس والتمقػيف
التعميمي، سواء كاف داخؿ الفصوؿ الدراسػية أو خارجيػا،  وقػد تػـ تطبيػؽ فكػرة التمفزيػوف التعميمػي داخػؿ 

تحػػت مسػػمى "مشػػروع  1977إلػػى  1969ولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة مػػف الفتػػرة الفصػػؿ الدراسػػي فػػي ال
داريػة، لتبػث أوؿ محطػة تعميميػة بمدينػة   ىيكسػتكفالتمفزيوف المدرسي"،  وتوقؼ بسبب مشكلبت فنيػة وا 

، حيػػث رسػخت مقومػػات التمفزيػوف فػػي المجػػاؿ التعميمػي عمػػى مسػػتوييف، 1954بولايػة تكسػػاس فػي سػػنة 
ييػػدؼ إلػػى تنميػػة مػػدارؾ المتمقػػي وغػػرس القػػيـ والعػػادات الصػػحيحة فػػي نفسػػو، أمػػا  مسػتوى تربػػوي والػػذي

 .3المستوى الثاني ييدؼ لتدريس مقرر دراسي لمطمبة الغير نظامييف

وقػػػد رافػػػؽ دخػػػوؿ وسػػػائؿ العػػػلبـ لمفصػػػوؿ الدراسػػػية تنديػػػدات تحػػػذر مػػػف تأثيرىػػػا السػػػمبي عمػػػى  
بتكػريس عمػؿ كبيػر كتػب فػي مقدمتػو "الصػحافة سػـ  beethleemالتلبميذ، ففي فرنسا مػثلب قػاـ البابػا 

، ونتيجػػػة ليػػذا التصػػػادـ  بػػػيف مػػػف يحػػػرص وجػػود وسػػػائؿ الإعػػػلبـ فػػػي الفضػػػاء 4ييػػيمف عمػػػى الشػػػخص"
التربوي ومف يندد بخطورتيػا، تبمػورت فكػرة التربيػة عمػى التعامػؿ مػع وسػائؿ الإعػلبـ، أيػف ارتقػى اليػدؼ  

بويػػة، نحػػو كيفيػػة تكػػويف مشػػاىديف إيجػػابييف ضػػمف مقاربػػة مػػف توظيػػؼ وسػػائؿ الإعػػلبـ فػػي العمميػػة التر 
نقديػة، حيػث يػتعمـ التمميػذ ميػارات تمكنػو مػف اتخػػاذ المسػافة الأزمػة بينػو وبػيف وسػائؿ الإعػلبـ، والبحػػث 

 عف البرامج ذات الطابع التربوي التي يمكف وضعيا حيز التنفيذ للبستجابة ليذه المتطمبات.

  

                                                             
جمة الإذاعات العربية، العدد ، ممف التربية بكسائؿ الإعلبـ إلى التربية عمى كسائؿ الإعلبـ، نياية الإعلبمكفكبياجماؿ الزرف:  1

 .10، ص2012الثاني،  إتحاد الإذاعات العربية، 
 نفس المرجع. 2
 165، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، صمعجـ المصطمحات كالأعلبـ: طارؽ سيد أحمد الخميفي 3

4
 Laurence Corry et Jacques Gonnet : dictionnaire d’incitation à l’info-com, deuxième édition, 

Vuibert, 2008 , p97. 
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 : ؿ الإعلبـ ضمف المقاربة التثقيفيةعلبقة التربية بكسائ 2.1     

ظيػرت التربيػػة عمػى وسػػائؿ الإعػلبـ فػػي بػداياتيا الأولػػى فػي شػػكؿ مبػادرات فرديػػة ومعزولػة، ثػػـ 
تػػػـ إدماجػػػو فػػػي الأوسػػػاط المدرسػػػية  والمقػػػررات الدراسػػػية فػػػي العديػػػد مػػػف   ،تحولػػػت إلػػػى مشػػػروع تربػػػوي

يا )التربيػة عمػى وسػائؿ مقاطعػة أونتػاريو بكنػدا، بوصػفالبمداف مثؿ فنمندا، والنرويج وبريطانيػا، واسػتراليا و 
 الإعلبـ(.

وخارج ىذه البمػداف، نجػد أف ىػذه التربيػة عمػى التعامػؿ مػع وسػائؿ الإعػلبـ ظمػت ممارسػة قائمػة 
عمػى مبػػادرات فرديػػة فػػي كػؿ مػػف أمريكػػا اللبتينيػػة والولايػػات المتحػدة الأمريكيػػة وبعػػض البمػػداف الأوربيػػة، 

ئؿ الذي عرفتو تكنولوجيا الإعػلبـ والاتصػاؿ، انتقػؿ الاىتمػاـ مػف جمعيػات المجتمػع مع التطور اليالكف 
المدني، إلى الييئات الرسمية التي بادرت بتخصيص اعتمادات ماليػة وبػرامج لإنشػاء مراكػز متخصصػة 
في ىذا الحقؿ، وتدعيـ البحوث في ىذا المجاؿ، حيث استفادت معظـ المدارس في أمريكا الشمالية مػف 

بػػدأتفي فرنسػػا المعاىػػد تنشػػط مػػف أجػػؿ تطػػوير  1،(Mc Gill)مػػاؾ جيػػؿ رنػػامج الػػذي أنشػػأتو جامعػػة الب
، حيث أخذت عمى عاتقيا التفكيػر فػي الإعػلبـ بنظػرة Saint-Etienneتربية نقدية بمعيد المغات في 

يػػد كميػػة والبحػػث عػػف مػػدى تطابقػػو مػػع الفنػػوف المرئيػػة )وسػػائؿ الإعػػلبـ كفنػػوف مرئيػػة(، كمػػا سػػعى المع
الإقميمػػػي لمتوثيػػػؽ البيػػػداغوجي الفرنسػػػي لاقتػػػراح برنػػػامج مػػػف أجػػػؿ تشػػػجيع الطفػػػؿ عمػػػى إعػػػداد صػػػحيفتو 

، وبالتالي انتقػؿ الحػديث مػف التربيػة عمػى وسػائؿ الإعػلبـ مػف المقاربػة التقنيػة )توظيػؼ وسػائؿ 2الخاصة
رات والقػػػيـ اللبزمػػػة الإعػػػلبـ فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة( لمبحػػػث فػػػي كيفيػػػة تثقيػػػؼ المشػػػاىد وتزويػػػده بالميػػػا

 لمتعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ. 

  

                                                             
1

، المؤتمر العربي تربٍت الطفل العربً على التعامل مع وسائل الإعلام السمعٍت البصرٌت، أي دور للمدرست وللآسرةعبد الوهاب بو خنوقة:  

 586، ص 2003أفريل،  6-3حول الإذاعة والتلفزيون والطفل، 
2
Laurence Corry et Jacques Gonnet, op.cit, p98.  
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 مفيكـ التربية عمى التعامؿ مع كسائؿ الإعلبـ:  .2

التربية عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ ىو مفيوـ يغطي ممارسات بيداغوجية متعددة الأشكاؿ 
منح الآباء تيدؼ إلى تكويف أفراد ناقديف، مف خلبؿ معرفة أفضؿ بطبيعة وسائؿ الإعلبـ وسيرىا، وي

 .1والمعمميف معرفة أفضؿ بالعالـ الثقافي الذي يندمج فيو الأطفاؿ والشباب

التربية الإعلبمية بأنيا القدرة عمى استخداـ وتقييـ الرسائؿ الإعلبمية Hobbs)) ىكبزعرؼ 
كيكبي مؤكدا عمى ضرورة تنمية تقييـ الفكر الناقد كميارة ضرورية لمنشء، بينما يرى 

الضروري توعية الأطفاؿ بكيفية استخداميـ أنو من(Kuby,Csikszentmihalyi)يكسيكزتتمييالو
، ويبدو تركيز الباحث عمى البعد النقدي في التربية 2لمتمفزيوف وتزويدىـ بأفكار ناقدة عف برامجو

الإعلبمية راجع لكوف دور وسائؿ الإعلبـ عند الميتميف بمبحث التربية عمى وسائؿ الإعلبـ ىي 
ثلبت، أي إعطاء تصورات ما لمعالـ ولممعيش، تبدو وكأنيا حقيقية وطبيعية وليست قابمة تشكيؿ التم

لممساءلة، وىو ما يتطمب مف التربية عمى وسائؿ الإعلبـ أف تزيؿ مف ذىف المتمقي صفة طبيعي 
ي وبدييي في كؿ ما تبثو وسائؿ الإعلبـ، ولا يمكف بموغ ذلؾ في حقيقة الأمر إلا بتفعيؿ البعد النقد

 والفكر العقلبني.

ويمكف التعمؽ أكثر في فيـ طبيعة التربية عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ مف خلبؿ الخوض 
في أسس وأنماط التربية الإعلبمية، ليتضح لنا أكثر المحاور التربوية التي تشتغؿ عمييا عمميات 

 التثقيؼ والتوعية.

 أسس كمباحث التربية عمى كسائؿ الإعلبـ: .3

 أنواعا متعددة مف التربية الإعلبمية أو التثقيؼ الإعلبمي: (Merowitz) كتيزمير يقترح  

  تيدؼ معظـ برامج التربية الإعلبمية إلى تعميـ الطفؿ القواعد التي يسير عمييا التمفزيوف في
بعض برامجو وكيفية التعبير عف ىذه القواعد بأشكاؿ مختمفة، وذلؾ بغرض زيادة فيميـ 

كيؼ تكونت، وما يتبع فييا مف وسائؿ خاصة لتحقيؽ أىدافيا ومثاؿ ذلؾ لطابع ىذه البرامج و 
 الإعلبنات وأساليب الإغراء المتبعة.

                                                             
 .583مرجع سابؽ، ص،عبد الوىاب بو خنوقة 1
 .388صمرجع سابؽ، ، ىارولز جمبرت2
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  التوعية بأثر العنؼ الإعلبمي عمى العدواف الذي يمكف أف يحدث في مواقؼ الحياة، وأيضا
 أثره عمى أنواع السموؾ الأخرى كالتحصيؿ الدراسي ومفيوـ الذات وغيره.

 خاصة بمضموف البرامج الإعلبمية وكيفية تحميؿ المعمومات والرسائؿ المرسمة مف الثقافة ال
طرؼ وسائؿ الإعلبـ، مقارنة المعمومات التي يستقونيا مف التمفزيوف بتمؾ التي يجدونيا في 

 مصادر أخرى.
  الثقافة الخاصة بكؿ وسيمة إعلبمية والتي تتضمف دراسة الخصائص الثابتة نسبيا لكؿ وسيمة

 مية.إعلب
  المغة المميزة لكؿ وسيمة إعلبمية أي النظاـ الفريد الخاص بكؿ وسيمة إعلبمية والمميز ليا عف

 وسائؿ الإعلبـ الأخرى وأساليب إنتاجيا لممعمومات. 
  دراسة الوسيمة الإعلبمية كموقؼ أو بيئة تؤثر عمى الاتصاؿ بصورة ثابتة بغض النظر عف

عف طريؽ البريد الإلكتروني تختمؼ عف التفاعلبت  المضموف الذي تعرضو )التفاعلبت مثلب
 1في الياتؼ(.

كماقامت كؿ مف كندا واستراليا وفرنسا وبمجيكا واسبانيا فيما يخص التربية عمى وسائؿ الإعلبـ 
 :2بتوحيد الرؤى والأىداؼ حيث سطرت الأىداؼ التالية

 ؿ الإعلبـ وتسميحو بمختمؼ توعية الأطفاؿ ضد كؿ أشكاؿ التأثير والتوجيو التي تمارسيا وسائ
 .الميارات التي تسمح لو بالاستفادة القصوى مف كؿ المعمومات التي تطرحيا وسائؿ الإعلبـ

  توعية الطفؿ بكونو جميور مستيدؼ تسعى وسائؿ الإعلبـ إلى جذبو ضمف رؤية تجارية
 تنافسية أكثر منيا تربوية 

 ـ ومدى تطابقيا مع الواقع)الصور النمطية(توعية الطفؿ بكيفية بناء الحقائؽ في وسائؿ الإعلب 
 .كيفية توظيؼ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ 
 فيـ المغة التمفزيونية والأدوات التعبيرية المستخدمة 
  .فيـ الإطار الاقتصادي والتشريعي الذي تعمؿ فيو وسائؿ الإعلبـ 

 ي النقاط التالية:مما سبؽ حصر المحاور التي تشتغؿ عمييا التربية عمى وسائؿ الإعلبـ ف

                                                             
 390، 389ص.ص: ىارولز جمبرت، مرجع سابؽ، 1

2
Laurence Corry et Jacques Gonnet. Op.cit. p101 
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  معرفة معمومات عف وسائؿ الإعلبـ وكيفية عمميا، وطرؽ الاستفادة منيا، ميارات استخداـ
 تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ.

  القدرة عمى التحميؿ النقدي لمحتوياتيا وشكميا وبنية رسائميا ومقارنتيا بما ىو موجود في
 الواقع.

 ـ.توعية الطفؿ بخاطر وسمبيات وسائؿ الإعلب 
 .تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى وتكويف الخبرات، وجمع المعمومات مف مصادر مختمفة 
  فيـ السياؽ الاقتصادي والاجتماعي والسياسي الذي تبنى مف خلبلو ىذه الرسائؿ وتقييـ

 تأثيراتيا عمى الفرد والمجتمع. 
 .فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي وما يجب أف يكوف عميو 
 كسائؿ الإعلبـ داخؿ الأسرة: عامؿ معالت تربية عمىال .4

 :  تأثير الإباء في بناء السمكؾ الإيجابي في عممية المشاىدة 1.4

بيّنػػت الدراسػػات أف اسػػتماع الأبنػػاء لمتمفزيػػوف فػػي حضػػور أبنػػائيـ يسػػاعد عمػػى اكتسػػاب الطفػػؿ 
الحصػػة لمميػارات المغويػػة، وتعزيػػز قػيـ الػػتعمـ لػػدى الطفػؿ، مػػف خػػلبؿ تشػجيعو عمػػى طػػرح الأسػئمة حػػوؿ 
، وتؤكػػد 1التمفزيونيػػة المقدمػػة والبحػػث فػػي الكتػػب والمجػػلبت لتوسػػيع معػػارفيـ والوصػػوؿ إلػػى إجابػػات أدؽ

أف الطفؿ لكي ينمي قدراتو العقمية حػوؿ برنػامج مػا، فػلب بػد أف تكػوف لديػو  سالمكفالدراسة التي أجراىا 
ذا مػػا شػػرح لػػو أف ىػػذا البرنػػامج ميػػـ وعميػػو أف يشػػاىده باىتمػػاـ،  بالضػػرورة فكػػرة عمػػا سػػوؼ يشػػاىده، وا 

فسوؼ يظير الطفؿ مثػؿ ىػذا الاىتمػاـ دوف بػذؿ جيػد كبيػر، وىنػا يمعػب الوسػط دورا كبيػرا، حيػث عمػى 
، فػػي كتابيمػػا التمفزيػػوف والعائمػػة يقػػدـ 2الآبػػاء أف يتجػػاوزا احتقػػارىـ لػػو وتحيّػػزاتيـ المسػػبقة ضػػد التمفزيػػوف

دراسػػة حػػوؿ الوسػػاطة الأبويػػة فػػي مشػػاىدة ( Rousselt Jean and Cratiot-Alphander)البػػاحثيف: 
الأبنػػاء لمتمفزيػػوف ، حيػػث أجػػاب كػػؿ واحػػد مػػف ثػػلبث أبػػاء بأنػػو غالبػػا مػػا يتحػػدث مػػع أبنائػػو حػػوؿ مػػا يػػتـ 
مشػػػاىدتو، وأجػػػاب اثنػػػاف مػػػف ثلبثػػػة انػػػو أحيانػػػا مػػػا يفعمػػػوف ذلػػػؾ، وحػػػوؿ ردة فعميػػػـ إذا وجػػػدوا أبنػػػاءىـ 

قػالوا بػأنيـ يبعػدوف  %68بػأنيـ يقومػوف بغمػؽ الجيػاز، % 20يشاىدوف برنامج غير ملبئـ ليػـ، أجػاب 
 .3يتركوف الطفؿ يشاىد القميؿ منو %12الطفؿ، 

                                                             
1Norberto Bottam, op.cit, p26. 

 .57فيمشس لورينزو، مرجع سابؽ، ص 2
3Wilbur Schramm, op.cit.p28  
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ويمكػػػف إجمػػػاؿ أىػػػـ التػػػدخلبت التػػػي يمكػػػف أف يجرييػػػا الآبػػػاء مػػػف أجػػػؿ عظػػػيـ الاسػػػتفادة مػػػف 
 الوسائط الإعلبمية خاصة البرامج التمفزيونية في النقاط التالية: 

يمارسػيا الطفػػؿ وقػت فراغػو وراحتػػو، عػػدة نشػاطات رد نشػاط واحػد فقػػط مػف بػيف بػرامج التمفزيػوف مجػػجعم
وذلػػػػؾ بتقػػػػديـ بػػػػدائؿ لمطفػػػػؿ أكثػػػػر إثػػػػارة و فائػػػػدة،  وتشػػػػجيعيـ عمػػػػى ممارسػػػػة ىوايػػػػاتيـ وتوسػػػػيع دائػػػػرة 

 اىتماماتيـ ومشاركتيـ فييا.

بنػاؤىـ مػػف بػػيف مػػف خػلبؿ وضػػع الآبػػاء لخطػة مدروسػػة سػمفا لمبػػرامج التػػي يجػب أف يشػػاىدىا أ ،الانتقػاء
 جميع البرامج الموضوعة أو المقترحة.

 عممية المشاىدة ومناقشة المواضيع التي يدور حوليا البرنامج. لأبنائيـمشاركة الآباء 

 : تأثير الإخكة كالأخكات 2.4

أف التفاعػؿ ( Alexandre, Ryan et Munoz) أكدت الأبحاث التي تػـ إنجازىػا مػف طػرؼ 
جو ملبئـ لمتعمـ ويساعد الطفؿ عمى فيػـ أفضػؿ لعػالـ التمفزيػوف، كمػا أكػدت  مع الإخوة والأخوات يخمؽ

دراسات أخرى أف التعميقات المرسمة مف طرؼ الإخوة الأكبر للؤصغر في ما يخص موضػوع الحمقػة أو 
 .  1البرنامج أثناء المشاىدة يساعد عمى اختيار نوع البرنامج الذي يشاىده الطفؿ

 :  ع كسائؿ الإعلبـ داخؿ الأسرة الجزائريةالتربية عمى التعامؿ م 3.4

إف  نػدرة الدراسػػات حػوؿ عػػادات وأنمػاط المشػػاىدة لػػدى الأسػرة الجزائريػػة والعربيػة عمومػػا يحػػوؿ  
دوف الوقػػػوؼ عمػػػى تحديػػػد مسػػػالؾ علبقػػػة الآبػػػاء بمػػػا يشػػػاىده أبنػػػاؤىـ، وضػػػبط أبعػػػاد المرافقػػػة الأبويػػػة 

تغيػػػػب المعطيػػػػات التػػػػي تسػػػػمح لنػػػػا بتشػػػػخيص حضػػػػور للؤطفػػػػاؿ أثنػػػػاء المشػػػػاىدة وحػػػػدودىا،  وبالتػػػػالي 
الوسػاطة الأسػػرية داخػؿ فضػػاء المشػػاىدة التمفزيونيػة، لكػػف يمكػف القػػوؿ مػػف خػلبؿ ملبحظاتنػػا الشخصػػية 

 أف التربية الإعلبمية في الأسرة الجزائرية تواجييا العوائؽ التالية:

  اف حػدث واعتبػروه كػذلؾ فػإنيـ عدـ وعي الآباء بخطورة التمفزيوف وآثاره السػمبية عمػى أبنػائيـ، و
في أفضؿ الأحواؿ يمارسوف لفترات محدودة دور الرقيب،  بإغلبؽ التمفزيوف أو منع الطفػؿ مػف 

 المشاىدة ثـ سرعاف ما يتراجعوف بضغط مف الأبناء.

                                                             
1Norberto Bottam, op.cit, P59. 
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  اعتبػػار التمفزيػػوف وسػػيمة تسػػمية للآبػػاء وللؤبنػػاء، عمػػى حػػد سػػواء، خاصػػة أمػػاـ غيػػاب فضػػاءات
مػػا يزيػػد مػػف فتػػرات تشػػغيمو ويتنػػاوب عميػػو كػػؿ أفػػراد الأسػػرة، وىػػذا مػػا يجعػػؿ التسػػمية الأخػػرى، م

 الطفؿ )اقتداء بأفراد أسرتو( عرضة لمخاطر البرامج الغير موجية لو. 
  التمفزيوف في الأسر العربية كثير ما يكوف مجالا لمصراع أكثر منو موضػوعا لمحػوار، فكثيػر مػا

امج الػذي سػيتـ  مشػاىدتو، خاصػة وأف أغمػب الأسػر يتصارع أفراد الأسرة حوؿ الحصة أو البرنػ
مكانيػػة الحػػوارات  تمتمػػؾ تمفزيػػوف واحػػد، ممػػا يجعػػؿ الحػػديث عػػف التربيػػة عمػػى وسػػائؿ الإعػػلبـ وا 

 والتعميقات في وسط متشنج أمرا غير ممكف.
  افتقػػار الأسػػرة الجزائريػػة لثقافػػة الحػػوار بصػػفة عامػػة يعيػػؽ حضػػور ىػػذا النػػوع مػػف التربيػػة عمػػى

لإعػػػلبـ، بػػػؿ إف تػػػدخؿ احػػػد الأفػػػراد بكممػػػة أثنػػػاء بػػػث البرنػػػامج يجعمػػػو عرضػػػة لسػػػخط وسػػػائؿ ا
 الباقيف.

  عػػدـ إحساسػػنا بالطفػػؿ كقيمػػة إنسػػانية تسػػتحؽ تسػػخير كػػؿ الجيػػود مػػف أجميػػا، واعتمادنػػا عمػػى
الارتجاليػة والعاطفيػة الزائػدة وأحيانػا التسػمط فػي تربيػػة أبنائنػا، يقػؼ حػائلب دوف بحػث الآبػاء عػػف 

 التربوية السوية في بناء سموؾ المشاىدة السوي. المسالؾ
 :المدرسة كدكرىا في تفعيؿ التربية عمى كسائؿ الإعلبـ .5

أكثر مما ىػي  لتصادـتتسـ في أحياف كثيرة با المدرسة والتمفزيوف  العلبقة  بيف غـ مف أفّ فبالرّ   
لا تنفػى أف لكػؿ حقػؿ مزايػاه حيث يتيـ كؿ منيما الآخػر بعػدـ النجاعػة التربويػة فػإف ىػذا علبقة تكامؿ، 
ممػػا دفػػع ،لكػػؿ حقػػؿ مؤسسػػاتو الفاعمػػة التػػي تسػػتجيب لأىػػداؼ محػػددة مػػف قبػػؿ المجتمػػع الخاصػػة، وأفّ 

مدرسػػػي معا،بػػػؿ وتوظيػػػؼ مػػػف ذىنيػػػة الإقصػػػاء التػػػي تحكػػػـ العمػػػؿ الإعلبمػػػي والالكثيػػر لمبحػػػث  مخػػػرج 
 ة مع سائؿ الإعلبـ. المدرسة في إكساب الطفؿ الميارات المعرفية ألازمة لمتعامؿ بكفاء

تقوؿ مديرة التربية بولاية نيويورؾ أنػو مػاداـ مػف غيػر الػواقعي أف نتوقػع مػف الأطفػاؿ والآبػاء أف  
يقومػػػوا بػػػإغلبؽ التمفزيػػػوف ويكرسػػػوا أنفسػػػيـ لمكتػػػب، وبػػػدلا مػػػف ذلػػػؾ تقتػػػرح المػػػديرة أف تسػػػاعد المػػػدارس 

المنػػاىج الدراسػػية مػػا يعػػػرؼ  ، مػػف ىػػذا المنطمػػؽ ظيػػرت فػػػي1الصػػغار لكػػي يصػػبحوا مشػػاىديف أفضػػػؿ
ف كػاف ظيورىػا لػـ يػزؿ محتشػـ لأنيػ ا تصػطدـ بالدراية بوسػائؿ الإعػلبـ والتربيػة عمػى وسػائؿ الإعػلبـ، وا 

                                                             
 .35،  ص1999، 247عبد الفتاح الصبحي، سمسمة عالـ المعرفة، الكويت، عدد  :، ترجمةالأطفاؿ كالإدماف عمى التمفزيكفماري ويف:  1
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، إضػػػافة إلػػػى أف تدريسػػػيا يعػػػاني مػػػف حػػػوؿ ىػػػذه الوسػػػائؿالتربػػػوييف  بػػػالتمثلبث السػػػمبية التػػػي يحمميػػػا 
 وسائؿ الإعلبـ وما يعرفو المعمميف.عدة منيا اتساع الفجوة بيف ما يعرفو الطفؿ عف مصاعب 

فػػي الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة أيضػػا لػػـ تػػزؿ مسػػألة التربيػػة عمػػى وسػػائؿ الإعػػلبـ مػػف الأمػػور  
 16000الجديدة وتعترؼ بػأف ىنػاؾ صػعوبات جمػة فػي معرفػة وضػع التربيػة عمػى وسػائؿ الإعػلبـ فػي 

 the nationalه التيمػػة مثػػؿ: منطقػػة مدرسػػية،  ومػػع ذلػػؾ ىنػػاؾ اىتمػػاـ مػػف بعػػض الجمعيػػات بيػػذ
middle schools association  8500التػي قامػت بتقػديـ دروس تجػاوز عػدد الػذيف حضػروىا 

معمـ، والحقيقة أف المشكمة في موضوع التربية عمى وسائؿ الإعػلبـ لا تكمػف فػي عػدـ الػوعي بأىميتيػا، 
نمػا تكمػػف فػػي عػػدـ وجػػود تمويػؿ فػػدرالي أو محمػػي لمتربيػػة عمػػى وسػائ ف كػػاف ىنػػاؾ توجػػو وا  ؿ الإعػػلبـ، وا 

تػػػدريجي عمػػػى مسػػػتوى الولايػػػات المتحػػػدة الأمريكيػػػة لػػػدمج مفيػػػوـ تطػػػوير الأداء المينػػػي لممعممػػػيف فػػػي 
مجػػالات صػػعبة مثػػؿ التفكيػػر النقػػدي، كفػػاءة قػػراءة المعمومػػات والتػػي تػػرتبط بتيمػػة التربيػػة عمػػى وسػػائؿ 

 ،1الإعلبـ

 :عامؿ مع كسائؿ الإعلبـتدريب المعمميف عمى اكتساب ميارات الت 1.5

عمػػدت منظمػػة اليونسػػكو إلػػى تقػػديـ برنػػامج حػػوؿ تكػػويف المعممػػيف لمتعامػػؿ مػػع وسػػائؿ الإعػػلبـ  
والمعمومػات )تشػمؿ وسػػائؿ الإعػلبـ التقميديػة والإعػػلبـ الجديػد، ومصػادر المعمومػػات الأخػرى كالمكتبػػات 

بالميػػارات اللبزمػػة لتربيػػة  والأرشػػيؼ( كػػاف حصػػيمة جيػػود خبػػراء ومتخصصػػيف مػػف أجػػؿ تزويػػد المعمػػـ
 :  2الطفؿ عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ والمعمومات، وقد شمؿ ىذا البرنامج ثلبث محاور أساسية

معرفػػػة كظػػػائؼ كسػػػائؿ الإعػػػلبـ كالمعمكمػػػات فػػػي تجسػػػيد مبػػػادئ الديمقراطيػػػة كالمشػػػاركة  .أ 
لػػػة والمػػػواطف وذلػػػؾ بمػػػا تتيحػػػو مػػػف قنػػػوات لمتواصػػػؿ بػػػيف المػػػواطنيف وبػػػيف الدو  الاجتماعيػػػة:

ومختمػػػؼ الفػػػاعميف الاجتمػػػاعييف، وقػػػدرتيا عمػػػى مراقبػػػة البيئػػػة وممارسػػػة الرقابػػػة، إدراؾ أىميػػػة 
 وسائؿ الإعلبـ والسعي لاستخداميا داخؿ الصؼ لتحقيؽ مبادئ المشاركة مع التلبميذ. 

: إف مشكمة التعامؿ مع المحتوى بشػكؿ تقييـ محتكل كسائؿ الإعلبـ كالمعمكمات بشكؿ نقدم .ب 
قػػدي تشػػمؿ مختمػػؼ التخصصػػات وليسػػت حكػػرا عمػػى التعامػػؿ مػػع وسػػائؿ الإعػػلبـ، لػػذلؾ مػػف ن

                                                             
 17مرجع سابؽ، ص 1

2
Carolyn Wilson et autres : Education aux medias et de l’information, programme de formation pour les 

enseignants, Organisation des nations unies pour l’education ; la science de culture, France, 2012, p21 
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الميـ تمكيف المعمـ مف تقػويـ مصػادر المعمومػات، وتزويػده بمختمػؼ المعػايير التػي تمكنػو مػف 
 الحكـ عمى المحتوى المقدـ.

ادة بنػاء : والتػي تسػاىـ فػي إعػالإحاطة بالسياقات التي تعمؿ ضمنيا كسائؿ الإعػلبـ كتؤطرىػا .ج 
وتشػػكيؿ الواقػػع،  معرفػػة ىػػذه الحقيقػػة مػػف طػػرؼ المعمػػـ والسػػعي لإثباتيػػا، يسػػاعد الطفػػؿ عمػػى 

 .اخذ المسافة اللبزمة في تعاممو مع وسائؿ الإعلبـ
كيفيػػة التعامػػؿ مػػع قواعػػد البيانػػات، الػػتحكـ التقنػػي، اسػػتخداـ كيفيػػة اسػػتخداـ كسػػائؿ الإعػػلبـ:  .د 

واصػػؿ، المدونػػة الأخلبقيػػة لوسػػائؿ الإعػػلبـ، أي أخلبقيػػات وسػػائؿ الإعػػلبـ كػػأدوات لمتعبيػػر والت
 .العمؿ الإعلبمي ومجالاتو التشريعية

 :التربية عمى كسائؿ الإعلبـ في المدرسة الجزائرية 2.5

إف الحػػديث عػػف التربيػػة عمػػى وسػػائؿ الإعػػلبـ فػػي المدرسػػة الجزائريػػة مػػف وجيػػة نظرنػػا تعترضػػو  
 عدة صعوبات:

  سائؿ الإعلبـ في شػقيا التقنػي، أي فػي كيفيػة توظيػؼ وسػائؿ الإعػلبـ اختزاؿ علبقة المدرسة بو
ف كنػا نعػاني  كدعائـ تعميمية، ومساعدة الطفؿ عمى التحكـ في تكنولوجيا الإعػلبـ والاتصػاؿ، وا 

 تعثر كبير في ىذا المجاؿ.
  اسػػػػتجابة الإصػػػػلبحات التربويػػػػة الجزائريػػػػة للؤجنػػػػدة السياسػػػػية ولضػػػػغوطات الشػػػػارع أكثػػػػر مػػػػف

 تيا لاحتياجات طفؿ ىذا العصر، يجعؿ مف التربية عمى وسائؿ الإعلبـ ىدفا ثانويا.استجاب
  التمػػػثلبت التػػػي يحمميػػػا المعمػػػـ عػػػف وسػػػائؿ الإعػػػلبـ باعتبارىػػػا مضػػػيعة لوقػػػت الطفػػػؿ والسػػػبب

الرئيسػػػي فػػػي تراجػػػع أدائػػػو الدراسػػػي، يقػػػؼ حػػػػائلب أمػػػاـ تقبمػػػو لبيػػػداغوجيا التربيػػػة عمػػػى وسػػػػائؿ 
 الإعلبـ. 

 ؿ عمػػى أسػػتاذه وعمػػى المدرسػػة فػػي تعاممػػو مػػع وسػػائؿ الإعػػلبـ، وبالتػػالي فػػاف تػػدريب تفػػوؽ الطفػػ
 الطفؿ عمى ترشيد علبقتو بالتمفزيوف لا يزاؿ يحتاج لتكويف الأساتذة.

 التربية الإعلبمية في كسائؿ الإعلبـ:  .6

ؿ مػػع إذا كػػاف الاسػػتثمار فػػي المدرسػػة مػػف اجػػؿ تسػػميح الطفػػؿ بالميػػارات النقديػػة اللبزمػػة لمتعامػػ 
المعطى الاتصالي بطريقة ناجعة كانت فكرة مستيجنة إلى وقت ليس ببعيػد،  لكونيػا فػي نظػر الكثيػريف 
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تقػػزـ مػػف الػػدور التربػػوي لممدرسػػة التػػي تعتمػػد عمػػى تقػػديـ مضػػاميف ثقافيػػة وتربويػػة جديػػة، لتصػػبح احػػد 
ضػاميف،  فػاف ىػذا أدوات نشر الثقافة السػطحية ويصػبح محتواىػا مركػزا عمػى مػا يشػاىده الأطفػاؿ مػف م

المنطؽ المتعالي قد تـ التخمي عنو لصالح منطؽ تربػوي آخػر: فمػاداـ مػف غيػر الممكػف اجتثػاث الطفػؿ 
نمػا مػف  ،مف بيئتو الرقمية فانو بالإمكاف تعظيـ الاستفادة منيػا. لػيس فقػط مػف خػلبؿ الأسػرة والمدرسػة وا 

واف كػاف الأمػر يبػدو متناقضػا فكيػؼ يمكػف خلبؿ وسػائؿ الإعػلبـ والبػرامج التمفزيونيػة الموجيػة لمطفػؿ،  
أف تطالػػػب وسػػػائؿ الإعػػػلبـ الطفػػػؿ أف يقمػػػؿ اىتمامػػػو بيػػػا لصػػػالح أنشػػػطة أخػػػرى أكثػػػر نجاعػػػة؟، وكيػػػؼ 
لمصػورة التػي تجتيػد لتسػػتحوذ عمػى اىتمػاـ الطفػػؿ أف تتخمػى عػف ىػذا الفكػػر؟ إف الأمػر ببسػاطة  مػػرتبط 

ي جػػاد الحػػدود الفاصػػمة  بػػيف بنػػاء الػػرأس مػػاؿ الاقتصػػادي بالاسػػتجابة لمقناعػػات الاقتصػػادية أو التربويػػة وا 
والرأس ماؿ الرمزي،  وىذا النوع مف المبادرات الإعلبمية ىي التي تحدد أيف ينتيػي الاقتصػاد وأيػف تبػدأ 

 التربية؟ 

 :التجربة الإعلبمية الكندية 1.6

مػػثلب ىػػو  سسػػتريت سػػنتفبرنػػامج تقػػدـ كنػػدا عػػدة مبػػادرات إعلبميػػة لتحصػػيف الطفػػؿ إعلبميػػا،  
برنػػامج خػػاص باتحػػاد الإذاعػػة الكنػػدي، يسػػتطيع فييػػا المشػػاىدوف اختيػػار الإعلبنػػات وانتقادىػػا، كمػػا أف 
ىنػػاؾ بػػرامج جديػػدة تػػـ ابتكارىػػا وأدخمػػت حػػديثا إلػػى شػػبكة الانترنيػػت، منيػػا عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ، مػػا تبثػػو 

ات اللبتػػي تراوحػػت أعمػػارىف كنػدا بواسػػطة شػػبكة الػػوعي الإعلبمػي عػػف إرشػػادات مسػػاعدة البنػات الكنػػدي
سػػنة عمػى الشػعور بالمسػػؤولية والاسػتخداـ الآمػػف للئنترنيػت، وقػد توصػػمت شػبكة الػػوعي  18إلػى  5بػيف 

إلػى عمػؿ قػوائـ فحػص للؤطفػاؿ الػذيف تتػراوح أعمػارىـ  (media awarness network)الإعلبمػي 
ييـ بكيفيػػػػة اسػػػػتخداـ سػػػػنة، لتقػػػػدير مػػػػدى وعػػػػ 18إلػػػػى  13سػػػػنة والمػػػػراىقيف مػػػػف سػػػػف  12إلػػػػى  9بػػػػيف 

الانترنيت بفعالية وأماف، بالإضػافة إلػى مجػلبت كمجمػة التثقيػؼ الإعلبمػي أحػد المجػلبت المنشػورة ليػذا 
 ، ويمكف رصد بعض التجارب الإعلبمية الناجحة في ىذا المجاؿ:1الغرض

 :برامج أطفاؿ أمريكية لمتربية عمى كسائؿ الإعلبـ2.6

صػػناعة البػػرامج الأمريكيػػة إلا أف بػػوادر التربيػػة عمػػى وسػػائؿ رغػػـ التوجػػو التجػػاري الػػذي تعرفػػو  
الإعػلبـ بػػدأت تظيػػر فػي العديػػد مػػف برامجيػػا، مػف أجػػؿ مسػػاعدة الطفػػؿ عمػى المشػػاىدة الناقػػدة والواعيػػة 
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الػػػػذي مولتػػػػو وزارة التربيػػػػة فػػػػي الولايػػػػات المتحػػػػدة  Tuned-Inلممحتويػػػػات الإعلبميػػػػة، ومنيػػػػا برنػػػػامج 
كوميػػػديا المواقػػػؼ لمسػػػاعدة أطفػػػاؿ المػػػدارس المتوسػػػطة فػػػي الحصػػػوؿ عمػػػى الأمريكيػػػة ويسػػػتخدـ قالػػػب 

يظيػر الطفػؿ جالسػا فػي  فراشػو  Tuned-Inميارات أثناء تجربػة المشػاىدة، فػي حادثػة ضػمف برنػامج 
ويقػػوـ بػػأداء واجبػػو المنزلػػي أثنػػاء المشػػاىدة ، بينمػػا تػػدخؿ أمػػو الحجػػرة قائمػػة لمػػاذا تشػػاىد ىػػذا اليػػراء إف 

عمػػى القنػػاة الأخػػرى، كمػػا أف ىنػػاؾ برنػػامج آخػػر يػػدعى الإفػػادة القصػػوى مػػف التمفزيػػوف يف لينػػارد بريتشػػن
وتمويمػو يػأتي مػف  yale family television research and consultationمف إنتاج مركػز 

مؤسسػة الإذاعػة الأمريكيػػة، وخصػص لتلبميػذ الصػػؼ الثػاني والثالػػث والرابػع مػف أجػػؿ مسػاعدة الأطفػػاؿ 
بػػػيف الػػػواقعي والػػػوىمي عمػػػى الشاشػػػة، بمقارنػػػة شخصػػػية الرجػػػؿ الأخضػػػر )تعػػػرض ىػػػذه  عمػػػى التمييػػػز

السمسػػمة عمػػى الشاشػػات العربيػػة( مػػثلب بنػػاس حقيقيػػيف التقػػى بيػػـ الأطفػػاؿ، ودعػػوة الأطفػػاؿ إلػػى مقارنػػة 
أسػػػرىـ بأسػػػر التمفزيػػػوف، مشػػػيرا إلػػػى أف الإعلبنػػػات التمفزيونيػػػة كثيػػػرا مػػػا تغػػػالي فػػػي قيمػػػة وجاذبيػػػة سػػػمع 

 .1وعةمتن

 : برامج أطفاؿ لتنمية القراءة لدل الطفؿ3.6

فػػي السػػنوات الأخيػػرة ظيػػرت بػػرامج تسػػعى لتنميػػة القػػراءة لػػدى الطفػػؿ وتسػػتخدـ بػػرامج تمفزيونيػػة  
حيػث تعتمػد عمػى أحػد نجػوـ التمفزيػوف كضػيؼ لإثػارة الحمػاس نحػو  READING RAINBOWمثػؿ 

بالتعػاوف مػع  CBSكثر عف..." الػذي بدأتػو شػبكةالقراءة لدى جميور الصغار، كما ظير مشروع "اقرأ أ
مكتبػػػة الكػػػونغرس، والػػػذي جعػػػؿ نجػػػوـ عػػػدد مػػػف البػػػرامج التمفزيونيػػػة التػػػي أعػػػدت عمػػػى أسػػػاس الكتػػػب 
يخرجػػوف عػػف أدوارىػػـ عنػػد العػػرض الػػدرامي لتحفيػػز مشػػاىدي التمفزيػػوف عمػػى الخػػروج وقػػراءة الكتػػاب مػػا 

عػػف الإعػػلبف مػػرارا وتكػػرارا عػػف القػػراءة "حػػيف تغمػػؽ  NBCدامػػوا قػػد شػػاىدوا البرنػػامج، ولػػـ تكتفػػي شػػبكة
حػػيف تغمػػؽ جيػػاز تمفزيونػػؾ افػػتح كتابػػا"، كانػػت تمػػؾ ىػػي الرسػػالة التػػي تبػػث مػػع انتيػػاء مسمسػػؿ محبػػب 

بالمثؿ إلػى الػدعوة لمقػراءة بإنيػاء بعػض البػرامج  ABCللؤطفاؿ في فترة ما بعد الظير، وانضمت شبكة 
 .2شاىد البرنامج، اقرأ الكتابالمقتبسة للؤطفاؿ مف الكتب قائمة 
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 :برامج تمفزيكنية تشؽ طريقيا إلى الفصكؿ الدراسية4.6

إف انفتػػاح التمفزيػػوف عمػػى المدرسػػة تزايػػد فػػي الفتػػرة الأخيػػرة حيػػث عمػػدت قنػػوات بػػرامج الأطفػػاؿ  
نػذكر إلى تزويد قنواتيا بموقع تعميمي يقػدـ لمطفػؿ معمومػات متلبئمػة مػع المنػاىج الدراسػية والمقػررات، و 

، يتضػمف فيػديوىات france5الذي وضعتو قناة برامج الأطفاؿ  lesite.tvمف ذلؾ المنصة التعميمية 
الػػػػػذي يحمػػػػػؿ مئػػػػػات  curiosphère.tvفيػػػػػديو تعميمػػػػػي، بالإضػػػػػافة إلػػػػػى موقػػػػػع  3000أكثػػػػػر مػػػػػف 

بمسػػػػاعدة الإذاعػػػػات والصػػػػحؼ  france3،  قنػػػػوات مثػػػػؿ 1الفيػػػػديوىات التعميميػػػػة لمتلبميػػػػذ ولممعممػػػػيف
، كقنػػاة تربويػػة تقتػػرح بػػرامج موجيػػة 1991سػػنة  cap canalيويػػة اسػػتطاعت تقػػديـ قنػػاة تػػدعى الج

، ىػػذه المنصػػات التعميميػػة أيضػػا بػػادرت بوضػػعيا قنػػوات 2لمطفػػؿ بالإضػػافة إلػػى بطاقػػات تقنيػػة لممعممػػيف
 .mbc3عربية قناة تمفزيوف ج وقناة 

 :مبادراتتمكيؿ برامج تمفزيكنية 5.6

والذي يحمؿ عمى عاتقو ميمة الترويج  (CLEMI)ئؿ الإعلبـ الفرنسي قاـ مركز الربط بوسا 
لاستخداـ الوسائط الإعلبمية بتمويؿ العديد مف المشاريع والحصص، منيا سمسمة مفاتيح الإعلبـ عبارة 

حمقة بالاشتراؾ مع  25عف سمسمة واب لمتربية عمى وسائؿ الإعلبـ تقدـ في دقيقتيف تعرض 
وتحاوؿ ىذه السمسمة الإجابة عف تساؤلات حوؿ ماىية وسائؿ  France tv educationقناة

الإعلبـ، ما معني مصدر المعمومة، ما ىي الصورة النمطية في وسائؿ الإعلبـ وغيرىا مف المضاميف 
 .3الإعلبمية

 :  حصص تمفزيكنية فرنسية6.6

تقوـ بتنشيطيا t’as tout comprisبعنواف:  تمفزيونيةحصة  france4قدمت قناة 
سنة( حيث تمنحيـ الفرصة  15الى 10برفقة متمدرسيف مف أعمار )  hélène Rousselالإعلبمية

لعرض انشغالاتيـ ونظرتيـ النقدية لوسائؿ الإعلبـ حوؿ ما تبثو، وذلؾ باستضافة أحدد العامميف 

                                                             
1
Dominique Baudis: Enfants et écrans : grandir dans le monde numérique, rapport consacré à droit de 

l’enfant,2012,  p53. 
2
Divina Frau-Meigs/Sophie Jehel : L’environnement médiatique des jeunes de 0 à  8 ans que 

transmettons-vous à nous enfants ? Rapport au ministère délégué à la famille, à l’enfance et aux personnes 

handicapés ; mai 2002 ; retrieved 3 December 2015; from: www.unaf.fr/IMG/pdf/rapport_CIEM.pdf 
 http://www.clemi.fr/fr/tv/clesdesmedias: مركز الربط بيف التعميـ ووسائؿ الإعلبـمف المعمومات انظر:  لمزيد 3
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جابة لجنة تتكوف مف أطفاؿ مف مختمؼ الأعمار لمناقشتو حوؿ  بمجاؿ الإعلبـ لمتحدث عف مينتو وا 
دوره الإعلبمي، واستقباؿ تدخلبت الجميور مف الأولياء أو الأطفاؿ أنفسيـ يتـ إذاعتيا يوـ الأحد عمى 

مساءا، وتطمح لمساعدة  الأطفاؿ عمى فؾ تشفير سيؿ الصور والمعمومات التي تبثيا  13.45الساعة 
 . وسائؿ الإعلبـ
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 مدخؿ:  

نما ضم ف أنساؽ اجتماعية واقتصادية وثقافية وتكنولوجية إذا كاف الإعلبـ نسؽ لا يعمؿ في فراغ وا 
وتشريعية، فإف الإعلبـ المتخصص يعمؿ ضمف ىذه المنظومة، التي بقدر ما ساىمت في ظيوره 
ووسعت مف دائرة انتشاره،  فإنيا لا تزاؿ تطرح ميمات وتحديات صعبة عمى المؤسسات الإعلبمية، مما 

صصة وأبرز التحديات التي تواجييا، مف أجؿ الوصوؿ جعمنا نبحث في عوامؿ ظيور القنوات المتخ
إلى فيـ أعمؽ لبنية قنوات برامج الأطفاؿ كموف مف ألواف الإعلبـ المتخصص، مف حيث الأبعاد 
الاقتصادية والتنظيمية المتحكمة في عمميا الإعلبمي، مع التركيز عمى قنوات الأطفاؿ العربية كجزء  

 لبث الفضائي العالمي.  متفاعؿ أكثر منو فاعؿ في خارطة ا

 كنكع إعلبمي جديد القنكات المتخصصة: أكلا

تناولنا في ىذا المبحث عوامؿ نشأة القنوات المتخصصة، آراء الباحثيف في جدوى ظيورىا،  
 التحديات التي تواجو ظيور القنوات المتخصصة، توصيؼ لمقنوات العربية المتخصصة.

 عكامؿ نشأة القنكات المتخصصة: .1

ض الباحثيف أنو ينبغي أف تتضافر ثلبث أصناؼ مف المنطؽ لكي تنشأ وسيمة إعلبمية يرى بع 
إذا أسقطنا ىذه العوامؿ عمى الإعلبـ  ،1المنطؽ السياسي، كالمنطؽ التقني، المنطؽ الاقتصادمجديدة: 

المتخصص باعتباره تطوير لممحتوى الإعلبمي الذي تطّمب ىيكمة وتنظيـ جديديف، فإننا يمكف أف 
 صر عوامؿ نشأة القنوات المتخصصة ضمف الفئات السابقة.نح

 العامؿ السياسي:  1.1

إف المنطؽ السياسي يقؼ وراء نشأة وسائؿ الإعلبـ ويؤطر وجودىا، وىو ما يعيدنا إلى فكرة  
الفضاء العمومي، أيف تكوف الحاجة إلى بروز مجتمعات ديمقراطية حديثة مشروط بتييئة الفضاء 

ى فيو المصالح العمومية والخاصة، والإعلبـ المتخصص بيذا المعنى كاف وليد العمومي الذي  يتلبق
المعمومات والمعرفة، وعصر تمكيف المواطنيف حاجة المجتمع الحديث لممعمومة المتخصصة في عصر 

مف حقوقيـ الاتصالية، عملب بمبدأ ديمقراطية الاتصاؿ ونظرية تفتيت الجميور، بما يمبي احتياجات 
                                                             

 23، ص2012تونس، اتحاد إذاعات الدوؿ العربية، ، كالمسمكعة اقتصاديات كسائؿ الإعلبـ المرئيةعاشور فني: 1
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شبع رغباتيـ إلى أقصى درجة، مراعيف عاممي الكـ والكثافة والتنوع واختلبؼ الاىتمامات. الجماىير وي
والمتتبع لتاريخ الإعلبـ المتخصص يجد أنو كاف حاضرا في ميداف الصحافة مف خلبؿ تخصيص "

لمجالات مختمفة كالرياضة والفف أو التوجو إلى شرائح مختمفة كالمرأة والطفؿ، بعدما أدرؾ صفحات 
قائموف بالاتصاؿ أف تركيزىـ عمى الشأف السياسي والاقتصادي قد جعؿ خطابيـ غير قادر عمى ال

الاستجابة لاحتياجات المتمقي، ومع تعقد الحياة وتجزؤ الاىتمامات وتباينيا ظيرت مجلّبت تعكس ىذا 
لرياضة التنوع والتشابؾ، وتستجيب لتطمعات المشاىد ورغبتو في مزيد مف التخصيص كمجلّبت فروع ا

 .1"والموضة والبيئة وغيرىا

ولا يختمؼ الأمر بالنسبة لمتمفزيوف، أيف اتضح أف توجو اىتماـ المبرمجيف والمنتجيف إلى  
صياغة برامج متخصصة في مضمونيا وأخرى تستيدؼ جميور متجانسا لـ يعد ملبئما لكؿ المشاىديف، 

سياسية حاولت جعؿ الإعلبـ كأداة تنموية  مما أفرز الحاجة إلى مزيد مف التخصيص الذي دعّمتو إرادة
أكثر أكثر تعّمقا في تحميؿ الظواىر، أكثر إحاطة بالأحداث، أقدر عمى نشر المعرفة عمى أوسع نطاؽ، 

 .المعرفة تطّور إيقاع  الحياة واتساع مجالاتاستجابة  ل

 الاقتصادم:العامؿ  2.1   

تجابة لحاجات الجميور وتمكينو مف خلبفا لما يعتقد البعض، بأف الخصخصة جاءت فقط اس 
حقوقو الاتصالية في جو إعلبمي ديمقراطي، فإف دخوؿ ميداف الخصخصة حكمتو دوافع اقتصادية 
متعمقة بتوسيع رقعة السوؽ وتوفير الطمب الكافي واستيداؼ جميور أىممتو القنوات الجامعة، وىو ما 

 télévision)( إلى التمفزيوف المجزئ télévision de mass)ساىـ في الانتقاؿ مف تمفزيوف الكتمة 

fragmenté) ومف منطؽ العرض إلى منطؽ الطمب. 

أف ىدؼ " TF12مسئوؿ قناة (Patricele lay)ويمكف أف نختبر ىذه الفكرة مف خلبؿ تصريح 
وىو ما يبرر أف أكثر المجالات التي أنشئت حوليا  القناة ىك مساعدة كككا ككلا عمى بيع منتجاتيا"،

وات المتخصصة ىي الأكثر استقطابا وجذبا لمجماىير )السينما، الشباب، الرياضة، الموسيقى( مما القن

                                                             
، 2006اتحاد إذاعات الدوؿ العربية، تونس،  القنكات التمفزيكنية العربية المتخصصة،المنصؼ العياري/محمد عبد الكافي:  1

 .51ص
 

2
Valarie, Sacriste : Communication et médias. Sociologie de l’espace médiatique. Éditions 

Foucher. Paris, 2007.P176. 



 برامج الأطفاؿ بيف المطمب التربكم كاحتياجات السكؽ                                  الفصؿ الرابع

060 
 

جعميا تسيطر عمى المشيد السمعي البصري وتشكؿ جزء مف الموازنة المالية لمتمفزيوف، والشكؿ التالي 
 .تمفزيوف الفرنسييوضح رقـ أعماؿ القنوات التمفزيونية المتخصصة الفرنسية ونسبتيا مف رقـ أعماؿ ال

 
Source: Valarie, Sacriste9 ommunication et médias. Sociologie de l’espace médiatique. 

Éditions Foucher. Paris, 2007.P176 

مسار تطور التمفزيوف وانزياحو أكثر  (Jen Louis Missika)جكف لكيس مسيكاويتناوؿ الباحث 
ذى عمى تجزئة الجماىير وتفتيتيا، موضحا أف التمفزيوف وأكثر نحو المنطؽ التجاري الذي يتغ

نما كرس أكثر التفاوت الاجتماعي، وقد حدد مراحؿ  والتخصص لـ يكف استجابة لضرورات ديمقراطية وا 
حيث قسـ مراحؿ تطور (Emberto Ecco)امبرتك إيكك الذي قدمو تطور التمفزيوف مستعينا بالنموذج 
أيف قدـ التمفزيوف نفسو كمربي  (Paléo télévision)الكلبسيكي  التمفزيوف إلى مرحمة التمفزيوف

تحوؿ التمفزيوف إلى محامي يدافع عف  (néo télévision)وبيداغوجي وممقف، في المرحمة الثانية 
المتمقي ويطرح مواضيع سيكولوجية تقترب أكثر مف اىتمامات الفرد العادي، وقضى بذلؾ عمى تراتبية 

( أيف أصبح post télévision)قة الجوار والتقارب،  ثـ مرحمة ما بعد التمفزيوف الاتصاؿ لتحؿ محمو علب
الحديث عف تمفزيوف مجزأ تربطو علبقة حميمة بالمتمقي، مع التأكيد عمى اليوية الفردية، وعمى ما ىو 
ذاتي وحميمي، وعمى فكرة الجميور النجـ وأحد أىـ مكونات البرنامج، وفي ىذا الصدد يقوؿ كؿ 

أف التعاقد بيف المشاىد والتمفزيوف قد تغير ولـ يعد المشاىد يأتي ليثري المشيد (Casstti et Odin)مف
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نما ليعيش معو فقط،  بالإضافة إلى التحوؿ إلى النموذج الاقتصادي المدفوع والتسمية التمفزيوني وا 
 .1المدفوعة

 العامؿ التقني: 3.1

الناحية السياسية والاقتصادية وحده لـ يكف إف الوعي بأىمية الدخوؿ في مرحمة التخصص مف  
كافيا لمدخوؿ مجاؿ الإعلبـ الموضوعاتي، "فقد مكّنت الثورة الرقمية والتطور التكنولوجي الذي رافؽ 
إطلبؽ الأقمار الصناعية مف تكريس عصر السماوات المفتوحة، وتنامت وظيفة التمفزيوف باعتباره وسيمة 

لى مجاؿ استثمار مربح، ومع ىذا التنامي الوظيفي تحوؿ نمط اتصاؿ ناجعة يمكنيا أف تتحوؿ إ
استيلبؾ الفرجة التمفزيونية إلى نمط استيلبكي يتعايش مع النمط القديـ و أصبحت الشاشة التمفزيونية 
بمثابة محؿ بيع مجلبت الذي يقترح عمى كؿ مستيمؾ المادة التي ينتظرىا ويميؿ إلييا، فقدقادت 

نتاج الصورة وتسويقيا إلى إمكانية استحداث قنوات تمفزيونية جديدة التحولات العميقة في  مجاؿ البث وا 
ولـ تقتصر الثورة التكنولوجية عمى توفير "2"بالوفرة المطموبة وبجودة عاليةعمى مستوى الصوت والصورة

ف عدد غير محدود مف القنوات التمفزيونية المختمفة، ولا عمى توفير خدمات جديدة عمى قدر كبير م
تطبيقاتيا المتجددة والمتداخمة بيف القطاعات: الاتصالات الياتفية المعموماتية الأىمية، ولا إدماج 

لكؿ شخص باختيار قناتو التمفزيونية المتخصصة وتنمية ،  ولـ تسمح فقط ووسائؿ لإعلبـ الجماىيرية
علبمي وتضبط العلبقات بيف اختلبفاتو، ولكنيا أحدثت انقلببا في المفاىيـ والنظـ التي تحكـ العمؿ الإ

يجابا وىو ما سنركز 3"الأفراد ، ونجـ عف ذلؾ جدؿ خصيب بغية رصد انعكاسات ىذا الانقلبب سمبا وا 
 عميو في العنصر الموالي.

  

                                                             
1
Marion Duvauchel : Jean-Louis MISSIKA, La fin de la télévision,Questions de communication[En 

ligne], 11 | 2007, mis en ligne le 01 juillet 2007, consulté le 23 novembre 2016. URL : 

http://questionsdecommunication.revues.org/7410 
 .14 المنصؼ العياري/محمد عبد الكافي، مرجع سابؽ، ص2
عداد الخارطة البرامجية في القنكات التمفزيكنية العربية: جدلية التصكر كالممارسةنصر الديف العياضي،  3 ، اتحاد البرمجة كا 

 .59إذاعات الدوؿ العربية، ص 
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 القنكات المتخصصة بيف مؤيد كمعارض:  .2

يرى بعض الباحثيف أف بروز القنوات المتخصصة كاف خطوة جبارة في مسيرة الاتصاؿ لأنيا  
أكثر ملبئمة لتمبية فردانية الذوؽ والاستيلبؾ التمفزيوني، فيي استجابة إعلبمية وثقافية لحاجات 

 .اجتماعية ترفض النظر لممجتمع كوحدة متجانسة وموحدة

بالرغـ أف البعض الأخر يرفض اعتبار ىذه الخطوة انجازا متقدما في سيرورة الإيصاؿ، لأف " 
نظاـ الإيصاؿ القادر عمى منح ملبييف الناس الذيف لا يممكوف أي  التقدـ الفعمي في نظرىـ يتمثؿ في

شيء مشترؾ ما يمكف أف يتقاسموه، وليس مجرد بتر لمرسائؿ الرمزية وتحويميا إلى حاجز أماـ تعزيز 
الاندماج الاجتماعي والانصيار الثقافي الذي تنتجو وسائؿ الاتصاؿ الجماىيري باسـ الاختيار 

الذي اعتبر أف " (Dominique Walton)كلتكف دكمنيؾ.ويذىب في ىذا الاتجاه1الديمقراطي الفردي"
تفتت الجميور وتشظيو وخمؽ نوع مف التفاوت الاجتماعي، لظيور قنوات متخصصة يعني فتح المجاؿ 

أف التخصص لف يحمؿ معو أي حيث أكد(AndresSemprini)أندريس سامبرنيخلبفا لما ذىب إليو
ف شبكات القنوات لأو لأنو سيظؿ حاضرا في النظاـ التمفزيوني الجديد مخاطر اجتماعية وثقافية 

وبالتالي فالقنوات  ،المتخصصة ليست سوى وحدات كبرى ضمف الشبكة البرامجية لمقنوات الجامعة
كما أف المنطؽ الجامع سيضؿ حاضرا مف خلبؿ  ،عممية تجزئة لمقنوات الجامعةعبارة عف المتخصصة 
لممشاىد بالانتقاؿ مف قناة إلى أخرى ضمف ما يعرؼ بظاىرة لتحكـ جياز ا ،حيث يسمحفعؿ المشاىدة

الانتقاؿ بيف القنوات إلى صنع شبكتو البرامجية مف خلبؿ لممشاىد  تيحوالتي ت ،*المشاىدة بالمكاثبة
 الخاصة والتي تجمع عدة اىتمامات، وبالتالي فالمشاىد يختار باقة مف البرامج التي تمثؿ تجسيدا كميا أو

 . 2"جزئيا لسياسة ورؤية القناة الجامعة

بغض النظر عف تأييد أو معارضة وجود القنوات المتخصصة فقد أصبحت واقعا فرض حضوره وبقوة 
في المشيد الإعلبمي العالمي وفرض عمينا أفرادا ومؤسسات التعاطي معو والبحث في سبؿ توجييو في 

 خدمة الصالح العاـ.

  

                                                             
ر، دراسة تحميمية لشبكة برامج التمفزيكف الجزائرم لمكسـ البرمجة التمفزيكنية في محيط متغيبف نورية بو قزولة:  1

علبـ واتصاؿ، جامعة الجزائر، 1999/2000  .110، ص2003/2004، ماجستيرا 
2
Jean-Claude soulages : lacommunication télévisuelle, Armand Colin, 1998, pp69-71. 
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 قنكات المتخصصة: التحديات التي تكاجييا ال .3

تواجو ظيور القنوات المتخصصة كتوجو إعلبمي جديد جممة مف التحديات يمكف حصر بعض  
 جوانبيا فيما يمي:

 : جانب التمكيؿ 1.3

إف ظيور القنوات التمفزيونية المتخصصة قد أحدث انقلببا في العممية الإعلبمية مف خلبؿ " 
ىذه القنوات التمفزيونية حيث حولت وتقديميا كسمعة،  سحب المادة التمفزيونية مف حقؿ الخدمة المجانية

، لأف ريع ىذه القنوات يكمف في العائدات المالية الأخذ برأيو والسعي لإرضائوالمشاىد إلى زبوف يجب 
، وىذا لا يعني مطمقا أف القنوات المتخصصة تعتمد بصفة مطمقة عمى 1"التي تجنييا مف الاشتراكات
، وىو وات متخصصة تبث برامجيا بدوف تشفير ولا تشترط اشتراكا لمتابعيياالاشتراكات، لأف ىناؾ قن

الاتجاه الذي يتبناه البث الفضائي العربي الذي يعتمد عمى ثقافة البث المفتوح، خاصة واف الجميور 
تعود عمى مجانية التمقي وليس مف السيؿ أف يتقبؿ فكرة المشاىدة المدفوعةػ بالإضافة إلى تدني الوضع 

قتصادي في المجتمعات العربية، مما يجعؿ الاعتماد عمى اشتراكات المشاىديف أمرا غير مجدي. الا
لذلؾ يصبح  بطريقتيف: إعانات الدولة والإعلبف،وفي ىذه الحالة فاف القنوات المتخصصة توفر التمويؿ 

ة، وىو ما يفسر عوائدىا الماليتسيـ في رفع متابعييا والذي رفع عدد ىاجس ىذه القنوات  الأساسي ىو 
اختيارىا لمجالات تخصص تكوف أكثر استقطابا ومتابعة لتقاطعيا مع اىتمامات الجماىير، وتضـ في 

 نفس الوقت فئات متعددة مف الجماىير كالدراما والموسيقى.

 عمى مستكل البرمجة: 2.3

ت زمنية عبر كأسموب في تنظيـ المواد التمفزيونية وتوزيعيا عمى خانا ةإف البرمجة التمفزيوني 
جعؿ القنوات التمفزيونية المتخصصة والتي تموليا في الغالب اشتراكات الزبائف  اليوـ والأسبوع والشير،

 تراىف في برمجتيا عمى النقاط التالية:

تركيز القنوات المتخصصة عمى نوعية ما تقدمو لجميورىا المتخصص لمحفاظ عمى تعمقيـ بيا  -
، وخلبفا لما كاف سائدا في التمفزيوف التقميدي أيف يضرب المشاىد موعدا مع  عمى مدار اليوـ

                                                             
عداد الخارطة البرامجية فينصر الديف العياضي: 1 ، مرجع القنكات التمفزيكنية العربية: جدلية التصكر كالممارسة البرمجة كا 

 59صسابؽ، 
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البرامج التي يشاىدىا والتي تكوف بصفة دورية ومنتظمة، فالتمفزيوف في عصرنا قائـ عمى مبدأ 
في تمفزيوف (Raymond Williams)وقد لاحظ مثلب المتابعة. الاستمرارية مف أجؿ ضماف 

لمتتالية بالاعتماد عمى نظاـ الحمقات والسلبسؿ الشماؿ الأمريكي ىذا الطفح مف البرامج ا
المتتالية ضمف توقيت معيف، يجعؿ مف عممية المشاىدة عممية شعائرية مف أجؿ خمؽ إيقاع 

لمتأكيد أف وفاء المشاىد ىي العممية  (Jean-Marc Verner)بخاص بالمشاىدة، كما ذى
 .1"المحورية التي تعمؿ عمييا القنوات المتخصصة

 تمفزيونية المتخصصة لا تقترح برامج تمزج بيف الأنواع التمفزيونية المتعددة، التي تميز القنوات ال
القنوات الجامعة بؿ تقدـ قدرا محدودا مف البرامج التمفزيونية الموجية لمجموعة بشرية أو جميورا 
محددا بخصائصو الثقافية ورغباتو، إنيا تعدؿ العرض والطمب التمفزيوني بشكؿ مستمر 

 .2ـومنتظ
 " إف مشاىدة القنوات المتخصصة لا تتنافى ومتابعة القنوات الشاممة كما تدؿ عمى ذلؾ اختيارات

المشتركيف في باقة القنوات التمفزيونية، فالقناة المتخصصة لا تخمؽ جميورىا بؿ تعمؿ عمى 
ر كسبو حوؿ اىتمامات محددة، إف المسألة التي تشغؿ باؿ مبرمجي القنوات التمفزيونية تختص

في السؤاؿ التالي: متى تشاىد القناة المتخصصة بدؿ القناة الجامعة؟ تلبحظ الدراسات في 
الدوؿ الأوربية أف مشاىدة القنوات المتخصصة تتـ في الصباح الباكر قبؿ التاسعة صباحا 
وأثناء أياـ الإجازات في الساعات المتأخرة في الميؿ، فالجميور يتابع البرامج التي لا تتضرر 

المشاىدة المتقطعة مثؿ الأخبار والموسيقى صباحا، بينما البرامج التي تتطمب مشاىدة مف 
متواصمة مثؿ الدراما والرياضة فيشاىدىا ليلب أو أثناء الإجازات وعطمة نياية الأسبوع، وتشير 
بعض التقديرات في بعض الدوؿ مثؿ فرنسا أف القنوات المتخصصة تحظى بنسبة مشاىدة 

 .3"%62.8نوات الجامعة بنسبة بينما الق37.2%
 " إف مشاىدة القناة التمفزيونية الجامعة يتحدد بانتمائو إلى المجموعة الوطنية بينما مشاىد القناة

التمفزيونية المتخصصة يشخص بموقعو الاجتماعي وشغفو الثقافي والفني والترفييي ومنفعتو 
ذا تممؾ أىمية استثنائية بالنظر إلى الشخصية، إف سياؽ القناة التي يختار المشاىد متابعتيا إ

                                                             
1
Jean-Claude soulages.Op.cit,  p61. 

 23مرجع سابؽ، ص ،بف نورية بو قزولة2
عداد الخارطة البرامجية في القنكات التمفزيكنية العربية: جدلية التصكر كالممارسةالعياضي:  نصر الديف 3 ، مرجع البرمجة كا 
 . 63 -60، ص.ص ابؽ س



 برامج الأطفاؿ بيف المطمب التربكم كاحتياجات السكؽ                                  الفصؿ الرابع

065 
 

ىذا التشخيص، المشاىد في القناة المتخصصة يتابع القناة بذاتيا أكثر مف متابعة برنامج بعينو 
 .1بينما يتابع مشاىد القناة التمفزيونية الجامعة برنامجا محددا أكثر مف متابعتو لمقناة

نما مما سبؽ يتضح أف الانتقاؿ للئعلبـ المتخصص ليس مجر   د انتقاؿ مف العاـ نحو المجزئ وا 
ىو تحوؿ أعمؽ في بنية العمؿ الإعلبمي وفي وأدوات اشتغالو مما يجعؿ التسرع في ولوج ىذه التجربة 

 الإعلبمية مف أجؿ تسجيؿ حضور ارتجالي غير مخطط سيجعؿ المخاطر والتحديات تتضاعؼ. 

 لقنكات العربية المتخصصة:اتكصيؼ  .4

إحدى سمات عصرنا الحالي وذلؾ بعد مرور الإعلبـ في مخاطبتو تعتبر مرحمة التخصص  
لمجماىير بالمراحؿ التالية: مرحمة الصفوة وتشمؿ جميور وسائؿ الإعلبـ الأكثر ثراء وتعمما، مرحمة 
الحشد وتشمؿ جميور وسائؿ الإعلبـ مف جميع قطاعات المجتمع، مرحمة التخصص وتشمؿ جميور 

ىـ القطاعات التي ركزت عمييا القنوات العربية المتخصصة كما وردت قطاعات معينة، ويمكف إجماؿ أ
 فيما يمي: 2014في تقرير البث الفضائي العربي لسنة 

 :يكضح تكزيع القنكات الفضائية العربية حسب الاختصاص:6رقـ  جدكؿ

القطاع  القطاع العاـ الاختصاص
 الخاص

 المجمكع

 323 256 67 القنوات الجامعة
 124 123 1 ائيةالقنوات الغن

 152 141 11 قنوات الدراما)أفلبـ ومسمسلبت(
 170 129 41 القنوات الرياضية
 95 86 9 القنوات الدينية 
 68 64 4 القنوات الإخبارية
 26 22 4 قنوات الأطفاؿ
 9 4 5 القنوات الثقافية
 17 2 15 القنوات التعميمية

 16 15 1 قنوات الأسرة

                                                             
 .65نفس المرجع، ص1
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 4 4 00 قنوات السياحة
 19 16 3 القنوات الاقتصادية

 248 248 00 القنوات الربحية والتسويقية
 7 6 1 اختصاصات أخرى

 14، ص2014البث الفضائي العربي، التقرير السنوي، اتحاد الإذاعات العربية،  المصدر:

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ سيطرة القطاع الخاص في مجاؿ الإعلبـ المتخصص، وىو ما  
وز القنوات المتخصصة في مجالات تحقؽ أرباح طائمة وتفتح شيية المعمنيف للبستثمار فييا، يفسر بر 

 ومف بينيا:

 :والتي تأتي في أحد الأشكاؿ التالية: قنوات تتولى بث نصوص  القنكات الربحية كالتسكيقية
قة إعلبنية لحفائيا تكتفي بتقديميا في الشكؿ الذي أتت عميو )نص مصاحب لصورة( تكوف مرف

صحبيا ترويج لمشعوذة ومداواة يبأغاني أو تلبوة قرآف أو دروس ومحاضرات دينية، وقد 
مف بينيا الأمراض النفسية واقتراح حموؿ لمشاكؿ العنوسة مثلب، قنوات  ،للؤمراض المستعصية

تبث برامج والعاب مباشرة، قنوات تبث حصص قصيرة مف أجؿ التعريؼ بالمنتج وكيفية 
 الحصوؿ عميو. 

 وىي المجالات التي لا تتطمب جميور متخصص  قنكات الرياضية كقنكات المكسيقى كالدراما:ال
 وتجمع شرائح مختمفة، حيث طغى فييا الإعلبـ الخاص عمى الإعلبـ العمومي.

 والتي قسميا تقرير البث الفضائي العربي إلى نوعاف قنوات برامج دعوية سنية القنكات الدينية :
وىو واقع يمكف  ،ت تبشيرية مسيحية مارونية وقبطية وباباوية وأرثدوكسيةوشيعية بالأساس وقنوا

فيمو مف خلبؿ الأىمية التي أصبحت عمييا النزاعات التي تغذييا التيارات الدينية والسياسية 
 والتي برزت بجلبء أكثر بعد الثورات العربية. 

 :قطاع الخاص والتي أصبحت نلبحظ كثافة حضور القنوات الإخبارية في ال القنكات الإخبارية
مجاؿ استثمار مربح نتيجة، الأزمة السياسية والأمنية تعيشيا الأمة العربية وتعطش الشارع 
العربي لمعرفة أىـ المستجدات، مستغمة بذلؾ حالة اليمع والقمؽ التي يعيشيا المواطف العربي 

 واىتزاز ثقتو بما يقدمو الإعلبـ الحكومي. 
  :عمى الخاص ضا قنوات الأطفاؿ حضورا ممحوظا مع سيطرة القطاع تسجؿ أيقنكات الأطفاؿ

المشيد الإعلبمي، لكف يبقى السؤاؿ المطروح حوؿ مصدر المحتوى المقدـ، خاصة وأف صناعة 
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برامج الأطفاؿ كسوؽ متخصصة تتطمب تكمفة عالية وتكويف تقني وفني، جعؿ القنوات الجامعة 
بث محدودة، فيؿ وجود قنوات متخصصة في إعلبـ تعيش أزمة استراد مستمرة لتغطية ساعات 

 ؟.الطفؿ قد جعمنا نتجاوز الأزمة أـ أنو ضاعؼ مف أخطارىا
 :نظرا لأف القنوات الاقتصادية والقنوات السياحية تيـ  القنكات الاقتصادية القنكات السياحية

ما قطاعات محددة وبالتالي تحتاج إلى جميور متخصص لا يشمؿ شرائح وفئات متعدّدة م
 يجعؿ حضورىا محدود في البث الفضائي العربي.

 :ف كانبصفة عامة والتي سجمت حضورا ضعيفا القنكات التعميمية كالقنكات الثقافية ت قد ، وا 
استأثر بمجالات أىمميا القطاع الذي  القطاع المتخصص العموميارتفعت نسبتيا في 

لمبدأ الخدمة العمومية  اتحقيقذلؾ ...و المتخصص الخاص كالقنوات التعميمية، القنوات الثقافية
 التربية والتعميـ والترفيو.قيـ الذي يقوـ عمى 

 تجارب عالميةصناعة برامج الأطفاؿ كقنكاتيا::ثانيا

تختمؼ مف دولة إلى  التوجيات السائدة في إنتاج برامج الأطفاؿ والتيفي ىذا العنصر أىـ  رصدنا 
طبع فيـ وظيفة إعلبـ الطفؿ ت، مما يجعؿ المجتمعي النظرة إلى التمفزيوف ودوره فأخرى باختلبؼ 

وجدنا أف  ،وعند محاولة اقترابنا مف فمسفة إعلبـ الطفؿ في العالـبسمات الثقافة الإعلبمية السائدة، 
أىـ الأقطاب الإنتاجية التي تقدـ رؤى وقيـ مختمفة في نظرتيا لمطفؿ ولبرامج الأطفاؿ وقنواتيا عمى 

، وىو ما لبتينية، النموذج اليابانيالبا و الأمريكي، النموذج البريطاني، نموذج أور  النحو التالي: النموذج
يزودنا بالمؤشرات التي تسمح لنا بتحميؿ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة والتي تندرج  مصادر مفرداتيا 
 ضمف ىذه التوجيات، ثـ تطرقنا في الجزء الثاني مف ىذا العنصر لمبحث عف أىـ التحديات التي

 يواجييا بث قنوات الأطفاؿ كتوجو إعلبمي جديد.

 :والتي سنتناوليا ضمف مستوييف:التجربة الأمريكية في صناعة برامج الأطفاؿ كقنكاتيا .1
  صناعة برامج الأطفاؿ:النمكذج الأمريكي  في 

إف الصناعة في مجاؿ الإعلبـ بصفة عامة اتصفت بالييمنة الأمريكية عمى السوؽ الدولية  
الستينات والسبعينات مف القرف العشريف، حيث كاف واقع السوؽ الدولية يتميز بسيطرة  خلبؿ فترة

التدفقات الإعلبمية الأمريكية عبر العالـ، ويظير ذلؾ مف خلبؿ دراسة حصة البرامج الأمريكية في 
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مف  %44 مختمؼ البمداف مف مناطؽ العالـ، أيف تمثؿ البرامج المستوردة في الولايات المتحدة الأمريكية
 .1مجموع البرامج المستوردة

ونفس الأمر بالنسبة لسوؽ إنتاج برامج الأطفاؿ، حيث نجحت الولايات المتحدة الأمريكية خلبؿ 
سنوات )مف خلبؿ شركة والت ديزني( في تحويؿ الرسوـ المتحركة كعلبمات تربوية إلى صناعة 

يمي الديكور ومختصيف في الصوت، سينمائية بارزة، بالاعتماد عمى عدد كبير مف الرساميف وصم
بدأ حيث  ، حقكؽ الاشتقاؽفكرة  ومنيا وتغطية تكاليؼ الإنتاج الباىظة باستخداـ خطط تسويقية ناجحة

حيث توضع صورىـ  المعمنوف يستخدموف أبطاؿ الرسوـ المتحركة لمترويج لمنتجاتيـ مف لعب وألبسة
شركة ديزني المرتبة الأولى  احتمت وقد، مسمعةوأسماؤىـ عمى منتجات الطفؿ وذلؾ مف أجؿ الترويج ل

وعمى أية حاؿ فاف الطريقة التي يدار بيا تسويؽ برامج ديزني "في حؽ الاشتقاؽ في كافة أنحاء العالـ، 
التمفزيونية سعيا إلى الترويج الشخصيات التي يبتكرىا والت ديزني ومنتجاتو المشتقة مف ىذه 

ؿ التسويؽ، فقد ذكرت مجمة دليؿ التمفزيوف عمى سبيؿ الشخصيات تشكؿ مصدر للئعجاب في حق
المثاؿ أف المروج الأوؿ والأكثر نجاحا أيضا، لمبرامج التمفزيونية والأفلبـ ىو استديو ديزني الذي بدأ 

 2"عممو في الثلبثينات بطرح ساعات مكيي موس وكتبو اليزلية والمنتجات المشابية

عة ظيرت عدة شركات ضخمة ميتمة بيذا النوع وبتحوّؿ مجاؿ برامج الأطفاؿ إلى صنا" 
، إلا أف والت ديزني برامكنت، ميترك كمكديكف ماير، يكنفرسؿ، فككسومعظميا كانت أمريكية أمثاؿ 

ظمت الشركة الرائدة خاصة أماـ اعتنائيا الكبير بالمؤثرات الشكمية مثؿ الألواف والرسوـ والأصوات وباقي 
التمفزيوف  ختراعاتعرض في قاعات السينما إلى حيف  الرسوـ المتحركة فنوف الإشارة الأخرى، وقد بقيت

وتحولو إلى وسيمة جماىيرية، فاختص اثري ذلؾ عدد مف المنتجيف أمثاؿ ىانا بيبيرا في إنتاج عدة 
 . 3"سلبسؿ تمفزيونية أمثاؿ سوبرماف

أوربية وأسيوية، لكف أثناء مرحمة السبعينات الثمانينات مف القرف العشريف ظيرت أقطاب متعددة  
ىذا لـ يمغي ىيمنة السوؽ الأمريكية في مجاؿ الإنتاج السمعي البصري، وىي ذات المؤسسات التي 
كانت تغذي سوؽ برامج الأطفاؿ والقنوات التمفزيونية الجامعة والمتخصصة حيث أف شركة 

                                                             
 32نفس المرجع، ص 1
 118ص، مرجع سابؽىربرت أ. شيممر، 2
، معيد عموـ الإعلبـ والاتصاؿ، جامعة الرسكـ المتحركة في التمفزيكف الجزائرم: دراسة في القيـ كالتأثيراتبشيبش رشيدة:  3

 .70، ص1997 1996الجزائر، 
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Viacom كانت تموؿ قناة نيكموديوف، استديوwalt disnyة يموؿ قنوات ديزني وقناABC شركة ،
TIME-WARNER 1تموؿ قناة كرتوف. 

وقد حاوؿ النموذج الأمريكي في مرحمة الثمانينات والتسعينات التحرر مف القيود التقميدية التي " 
عمى الوظائؼ  بالتأكيد، القيـ الرأسماليةتحرص عمى عرض والتي كانت  ،برامج الأطفاؿ إنتاجطبعت  

وقدرة الشخصيات ما ندر،   إلاار الشخصيات مف الطبقة العاممة الراقية والمساكف الفاخرة وعدـ إظي
وىو ما يشجع النزعة الفردية التميز الفطري  ،يقوـ بيا فرد واحد ، التيإيجاد حموؿ عبقرية لممشاكؿعمى 

بالإضافة إلى تقديـ مقاييس لمجماؿ والأنوثة ثابتة ومنمطة وىو ما أظيرتو  2"وتقديس العمؿ الفردي
وربما  .، ونفس الشيء بالنسبة لأبطاؿ البرامج كنماذج كونية لمقوة والجاذبية والرجولةبطلبت ديزني

معرفتنا بالولايات الأمريكية كقوة استعمارية واجيت تيارا بشريا متدفقا مف جميع أنحاء العالـ، وكدولة تـ 
إلى بناء ىوية تأسيسيا مف طرؼ المياجريف، وقامت عمى فكرة التعاقد، ىو ما يجعمنا نتفيـ سعييا 

 تسمو عمى القواسـ العرقية بفرض القيـ الأمريكية عمى جميع أفرادىا.

غير أف ىذا التمشي لـ يعد يجدي نفعا، وأصبح الإعلبـ الأمريكي يجد نفسيا مطالبة لفتح  
فضاءات جديدة لمحوار والتسامح،  وىو ما يفسر "تحوؿ صناعة برامج الأطفاؿ نحو قيـ أكثر انفتاحا 

ا بالتأكيد عمى الجانب العلبئقي والاجتماعي  في برامج الأطفاؿ وتوظيؼ شخصيات مف أعراؽ وتسامح
وجنسيات متخمفة وبمغات مختمفة، بالإضافة إلى التنويع في القوالب الموسيقية وتوظيؼ إيقاعات 

 .3ومؤثرات صوتية افريقية وآسيوية"

 النمكذج الأمريكي في قنكات برامج الأطفاؿ: 

طور في مجاؿ الإعلبـ المرئي والمسموع في الولايات المتحدة الأمريكية بداية لقد حصؿ الت"
الخمسينيات، وقدّـ خلبؿ العقود الأربعة الماضية برامج متنوعة تمتقي ورغبات مختمؼ طبقات المجتمع، 
تباع أسموب الدعا ية وفي بداية الستينيات كاف شعار التمفزيوف الأمريكي يعتمد عمى مبدأ دعو يعمؿ، وا 

والمنافسة بيف الشركات الخاصة الساعية إلى السيطرة عمى الأسواؽ، وكاف عمؿ المجنة الفدرالية محدود 

                                                             
1
Pierre Albert /Christine Leteinturier : les médias dans le monde, enjeux internationaux et 

diversité nationale, ELLIPSES , p  44  
2
Carlson, James:Television viewing: Cultivating perceptions of affluence and support for 

capitalist values,   political Communication , 1993:pp 243-257. 
3
 Ibid. 
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يقتصر عمى تنظيـ بيع الموجات والسير عمى تغطية مختمؼ الأراضي الأمريكية، أما تحديد البرامج 
حدث أما أثار جدؿ و  فكاف يخضع لمسمطة المعنوية لممؤسسة الوطنية لمبث الإذاعي والتمفزيوني، وىو

ف افوضى كبيرة في نظاـ البث، كما أدى إلى تنامي التمفزيوف التجاري ووصولو إلى القمة، وبرزت ظاىرت
إعلبميتاف، الأولى ظاىرة التكتؿ والتجميع، أي تعدد أنماط الممكية فيمكف لرجؿ أعماؿ مثلب أف يمتمؾ 

ذاعة وتمفزيوف في نفس الوقت، أما الظاىرة ال ثانية ىو السعي إلى التوفيؽ في حقؿ البرامج صحيفة وا 
بيف المصالح السياسية والاقتصادية، حيث ظيرت عمى إثرىا أربع شركات تجارية في الولايات المتحدة 

لكونيا  coast to coastوالتي يطمؽ عمييا لقب  CBS ; CNN ; NBC ; ABCالأمريكية وىـ: 
ئ الأطمسي إلى الشاطئ اليادي، ورغـ تطوير تغطي البلبد مف الشرؽ إلى الغرب، أي مف الشاط

القوانيف والتشريعات لمحد مف ظاىرة الاحتكار التي عرفتيا مف خلبؿ توسيع صلبحيات المجنة الفدرالية 
لممواصلبت، المتمثمة في صلبحية إيقاؼ المحطات المخالفة لمقوانيف عف العمؿ، مكافحة التمركز مف 

مف سبع موجات نمنع امتلبؾ محطتيف مف الطراز نفسو، إلا أف  خلبؿ منع المؤسسات مف امتلبؾ أكثر
 .1"سيادة قانوف السوؽ والمنافسة الشرسة لـ تقمؿ مف احتكارية ىذه الشركات

وفي مجاؿ برامج الأطفاؿ فاف سيطرتيا عمى الصناعة جعؿ سيطرتيا أيضا تتضاعؼ في ما 
برامج الأطفاؿ، وتعد العلبمات يخص بث برامج الأطفاؿ عبر قنوات تجارية خاصة متخصصة في 

مف أكثر قنوات الأطفاؿ  boomerang, nicklodeon, disny cartoon networkالتجارية:
، كرتوف ناتوورؾ لغة 63 ب شيرة عمى المستوى العالمي وتبث بمغات مختمفة، حيث تبث العلبمة ديزني

ر السوؽ البث الأمريكية ، وقد استطاعت احتكا لغة 21، بوميرونغ لغة 44، نيكموديوف لغة 29
 اأصبحت تشكؿ تيديدإذ لى غزوىا للؤسواؽ العالمية، إبالإضافة  ،المتخصصة في قنوات الأطفاؿ

لمسوؽ الأوربية التي باتت تسعى لمحفاظ عمى ىويتيا الثقافية أماـ الغزو الأمريكي في مجاؿ  احقيقي
قوية مف قنوات الأطفاؿ ذات جودة ومتابعة لترسانة  دوؿ أوربا امتلبؾقنوات برامج الأطفاؿ، بالرغـ مف 

، غير أف قوة المنافسة (Duck tv, Bayby, Tv jimjam,  kidsco)كبيرة في السوؽ الأوربية 
الترتيب Disney channelالأمريكية جعميا تتراجع في سمـ تفضيلبت الأطفاؿ الأوربييف، حيث تحتؿ 

، اسبانيا، بريطانيا، البرتغاؿ، السويد، كما تحصؿ الأوؿ كأفضؿ قناة لدى الأطفاؿ في كؿ مف الدانمارؾ
عمى نسبة متابعة مرتفعة في كؿ مف بمغاريا، تشيؾ، بولونيا، رومانيا وسموفانيا،  Nickelodeonقنوات 

                                                             
، ص.ص 2003، 1ط، منشورات الحمبي الحقوقية، لبناف، البث التمفزيكني كالإذاعي كالبث الفضائيالقاضي أنطوف الناشؼ:  1

735-741. 
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والشكؿ التالي يوضح تطور قنوات برامج  1،وتحتؿ الترتيب الثاني في كؿ مف بمجيكا، ايرلندا واليوناف
كما يبينو تقرير  2013إلى غاية سنة  1996وؽ البث الأوربية منذ سنة في سالأمريكية الأطفاؿ 

 المرصد السمعي البصري الأوربي:

 :باك يكضح تطكر بث العلبمات التجارية )قنكات الأطفاؿ( الأمريكية في أكر  شكؿ

 
 2تقرير المرصد الأوربي لمسمعي البصريالمصدر:

ت برامج الأطفاؿ قد تـ احتكارىا مف طرؼ وعمى ما يبدو مف مشيد الإعلبـ الأمريكي أف قنوا
والقائمة  الخواص، وذلؾ بالنظر إلى غياب أو تأخر فمسفة الخدمة العمومية في مجاؿ الإعلبـ الأمريكي

، حيث لـ تبصر الشبكة العامة لمتمفزة عمى فكرة التربية والتعميـ والترفيو كوظائؼ أساسية للئعلبـ الجاد
بشرط  ،لجنة كارنجي  التي ارتأت إنشاء مؤسسة جديدة لمتمفزيوف الرسميعمى نصائح  إلا بناءً  ،النور

عدـ تدخؿ الحكومة في شؤونيا وألا يكوف ىدفيا الربح المادي، ويتـ تمويميا مف خلبؿ عدة مصادر 
)الأرصدة المتوفرة مف الصحة والتربية ومؤسسات الضماف الاجتماعي، والتبرعات والبرامج الجباة مف 

، ثـ تـ إنشاء شركة الإرساؿ العاـ وكانت ميمتيا توزيع الأرصدة المخصصة مف 3ات(بث التمفزيون
الكونغرس عمى المحطات التي لا تبغي الربح المادي. واستطاعت شبكة الإرساؿ العاـ أف تمثؿ نموذجا 
لإعلبـ الخدمة العمومية، حيث اضطمعت بدور كبير في مجاؿ التربية وتشكؿ معظـ برامجيا مف مواد 

                                                             
1
Alison Hindhaugh : poursuite de la croissance des services de télévision pour enfants en 

Europe, communiqué de presse , mis en ligne 3/6/2013, consulté le 20/ 2/ 2017. URL :           
http://www.obs.coe.int/-/pr-mavise-continued-growth-of-children-s-television-services-in- 
2Ibid. 

 .737مرجع سابؽ، ص، القاضي أنطوف الناشؼ 3
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عمى القنوات الخاصة في مجاؿ  اافية وتعميمية موجية لمتلبميذ والأساتذة، وىذا ما جعميا لا تشكؿ خطر ثق
وىو الجانب الذي لـ  ،إعلبـ الطفؿ، واتخذت وضعية غير تنافسية لاىتماميا بالجانب التعميمي والتربوي
المضموف، ويعود تراجع يحظى كثيرا باىتماـ الخواص الذيف يسعوف إلى تحقيؽ الربح عمى حساب جودة 

قنوات الخدمة العمومية في السوؽ الأمريكية إلى تعارضيا مع فمسفة تحرير الأسواؽ وعدـ تدخؿ الدولة، 
فقد انتقدت منظمة التجارة العالمية الوضع التفضيمي الذي تتمتع بو الخدمة العمومية، بحيث تحصؿ 

الإعلبف، ودعت  إيراداتالتجارية عمى عمى تمويؿ حكومي وفي ذات الوقت تتنافس مع محطات البث 
بأنو يمكف  2002وحاجّج البنؾ الدولي في دراسة لو عاـ  1لتحرير كامؿ لسوؽ الصوتيات والمرئيات،

 .2أداء التزامات الخدمة العمومية بشكؿ أفضؿ وأكثر فعالية مف خلبؿ محطات البث الخاصة

مج الأطفاؿ وبثيا تمفزيونيا في ويمكف إجماؿ أىـ خصائص الإنتاج الأمريكي في صناعة برا
 النقاط التالية:

ومساىمة القطاع  ،امتلبؾ الولايات المتحدة الأمريكية لقدرات مالية عالية نتيجة تحرير الأسواؽ -
 بالإضافة إلى اعتمادىا عمى سياسات تسويقية مبتكرة. ،الخاص الذي أنعش ىذه الصناعة

ومات وابتداع قوالب جديدة تحقؽ المتعة ؽ لمموسيقى والرستحكـ تقني عالي، وتوظيؼ خلبّ  -
 والإبيار الذي يتطمبو نجاح أي عمؿ تمفزيوني.

عدـ التعارض بيف القطاع الخاص والعمومي في مجاؿ قنوات برامج الأطفاؿ حيث تسعى  -
عتماد الكمي عمى دعـ الدولة، مما يجعميا لا القنوات العمومية لتحقيؽ الأىداؼ التربوية بالا

 .ليذه الأخيرة إرادات الإعلبنات التي تشكؿ أىـ مصدر دعـات الخاصة عمى مع القنو تنافس 
صناعات برامج الأطفاؿ وقنواتيا تتحكـ فييا القناعات الاقتصادية أكثر منيا التربوية مما يجعؿ  -

 أىمية القطاع الخاص تتضاعؼ في ىذه الصناعة، بينما القطاع العمومي يظؿ مجالا ميمشا.
غات بث مختمفة وتقديـ ملتبنييا لأمريكية لموصوؿ إلى العالمية مف خلبؿ سعي قنوات الأطفاؿ ا -

 .والتي لا تتصادـ مع الخصوصيات الثقافية لمدوؿ منتجات وبرامج عمى النمط الكوني

 

                                                             
أشرؼ راضي، سمسمة قضايا الإصلبح، مركز القاىرة  :، ترجمةالإعلبـ المرئي كالمسمكع في أكرباأندرياس جرف وآخروف:  1

 50، ص2008، 1طلدراسات حقوؽ الإنساف، القاىرة، 
 .59مرجع سابؽ، ص 2
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 تينية في صناعة برامج الأطفاؿ كقنكاتيا:لب لبا اك تجربة أكر  .2
 لبتينية في مجاؿ صناعة برامج الأطفاؿ:   تجربة أكربا ال 

ف الييمنة الأمريكية واليابانية عمى صناعة برامج الأطفاؿ جعمت دوؿ أوربا اللبتينية كإيطاليا إ 
عدـ قدرة ىذه الكيانات عمى وفرنسا واسبانيا... تتراجع في مجاؿ إنتاج برامج الأطفاؿ، وذلؾ راجع  ل

دقائؽ،  6إلى  5مج مف فيي تقوـ بإنتاجبرا"تمويؿ ىذه الصناعة، حيث تواجو فرنسا عوائؽ مالية وتقنية، 
بالإنتاج الياباني والإنتاج الأمريكي ارناه قما دقيقة، وىو معدؿ منخفض جدا إذا  13وتصؿ أحيانا مف 
لى سياسات  25)الحمقة تتجاوز  دقيقة(، كما تمجأ إلى الدمى والعرائس أكثر مف الرسوـ المتحركة وا 

نما تبث مرة واحدة وتقوـ إعادة البث المتكررة، عمى خلبؼ الشركات اليابانية الت ي لا تعيد البث وا 
لمسمعي البصري في دعـ الأوربي .وبرغـ الجيود المبذولة مف طرؼ المجمس الأعمى 1بتصديرىا مباشرة

ىذه الصناعة، إلا أف الرغبة في المنافسة عمى المستوى الدولي، والحاجة إلى إنتاج وطني يحترـ 
مف الفاعميف يترددوف في تمويؿ ىذه الصناعة والخوض في  المعايير التربوية والثقافية جعؿ الكثير

وىو ما جعؿ العديد مف الدوؿ تمجأ إلى سياسات الشراكة والاندماج،  .2مغامرة غير مضمونة العواقب
أيف كانت بابار اشتركت المحطات الفرنسية شيئا فشيئا في إنتاج مسمسلبت عالمية  كسمسمة فمثلب 

كندي التصميـ، وذلؾ ليس فقط مف أجؿ تدعيـ الإنتاج الفرنسي بؿ مف الشخصيات فرنسية مع مونتاج 
أجؿ إعادة الاعتبار لمقيـ الفرنسية، كما أصبحت البمداف تتعاوف في إنتاج الحمقات حيث ينتج كؿ بمد 

ليبدأ مكزار، أربع حمقات لمحصوؿ عمى اثنتا عشر حمقة، وىو ما حصؿ في مسمسؿ الفرنسي عممية 
أكثر بيف عشرات التمفزيونات الأوربية ضمف ما يسمى الاتحاد الأوربي لمبث الإذاعي التعاوف المشترؾ 

وقد جسد الاتحاد الأوربي سياسة الشراكة مف خلبؿ الاشتراؾ في  3والتمفزيوني لإنتاج المسمسؿ الكرتوني.
وربي مف كد التقرير المرصد السمعي البصري الأأإنتاج برامج الأطفاؿ في كافة مراحؿ الإنتاج، حيث 

يشمؿ عينة مف أفلبـ الأوربية الموجية للؤطفاؿ أقؿ مف   (Martin Kanzler)خلبؿ الدراسة التي قدميا
وتوصمت إلى النتائج التالية: تنتج دوؿ الاتحاد  2013إلى غاية  2004سنة والتي غطت فترة  12

الأوربية، تنتج مف  مف مدا خيؿ الأفلبـ %11فيمـ للؤطفاؿ أي ما يمثؿ  70الأوربي كؿ سنة حوالي 

                                                             
1Mousseau Jacques:Plaidoyer pour une industrie française du dessin animé. In: Communication 

et langages, n°52, 2ème trimestre 1982.pp. 82-89. 
أشرؼ راضي، سمسمة قضايا الإصلبح، مركز القاىرة لدراسات  :، ترجمةالإعلبـ المرئي كالمسمكع في أكرباأندرياس جرف وآخروف: 2

 .50، ص2008، 1طحقوؽ الإنساف، القاىرة، 
 .73ؿ سوشف وآخروف، مرجع سابؽ، صميشا3
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مف %3.2فيمـ، وىي تمقى رواج كبير في السوؽ الدولية حيث تمثؿ  648حوالي  2013إلى  2004
كما لجأت دوؿ أوربا  .1السوؽ العالمية وتتفوؽ في رقـ مبيعاتيا عمى الأفلبـ الموجية إلى فئات أخرى

وفي فرنسا حقؽ مالية ليذه الصناعة اللبتينية بدورىا لما يعرؼ بحقوؽ الاشتقاؽ لمتغمب عمى الأبعاد ال
عائدات إعلبنية كبيرةحيث ظيرت صور شخصياتو عمى الحموى والأقمشة وعمى كازمير نجاح برنامج 

نجاحات كبرى، إف مثؿ ىذه البرامج وغيرىا ما كانت  السنافرلعب الأطفاؿ، كما حقؽ أيضا مسمسؿ 
نية الذي سمح لقنوات الأطفاؿ بإنتاج برامج لتظير لولا ىذا الدعـ المادي الناتج عف الدعاية الإعلب

 . 2مف ميزانيتيا %15إلى  %10مشتركة لا تساىـ فييا بأكثر مف 

غير أف استخداـ شخصيات الرسوـ المتحركة كأدوات لمترويج لممنتجات والألعاب يفقدىا 
يصبح الرغبة  وظيفتيا التربوية ويجعؿ منيا مجرد علبمات تجارية تزج الطفؿ في سوؽ استيلبكية، أيف

والأخطر مف ىذا أف منتجي برامج الأطفاؿ ىـ مف باتوا يوظفوف في الشراء والتممؾ قيمة جوىرية.
شخصيات ألعاب الفيديو في برامجيـ مستغميف شيرة ىذه الشخصيات والمعرفة المسبقة لمطفؿ بيا مما 

يا الوطني والحفاظ عمى يختصر عمييـ مراحؿ الترويج ليا، ورغـ لجوء الكثير مف الدوؿ لدعـ إنتاج
ىويتيا، إلا أف الكثير مف ىذه الشركات التي تحصؿ عمى تمويؿ الدولة لا تحترـ معايير الإنتاج مستغمة 
المنافذ القانونية التي تسمح ليا بالتحايؿ، وىو ما حصؿ مع شركات إنتاج فرنسية تحظى بدعـ حكومي 

تربوية المعروضة في الأعماؿ التي أنتجتيا أف النماذج ال"، حيث توصمت دراسة إلى 1989منذ سنة 
ىذه الشركات، ىي مف صنع شركات العاب أمريكية وىي موجودة قبؿ تواجد السمسمة الفرنسية، بالتالي 
لا تروج ليذه الألعاب بقدر ما تروج لسمسمتيا مستغمة شيرة ىذه الشخصيات في عالـ الألعاب فسمسمة 

Sky Dancer نتجة مف طرؼ شركة شخصياتيا العاب أمريكية مNew-yorkaise3. 

  

                                                             
1Alison Hindhaugh : un film européen pour enfants réalise 5 fois plus d’entrées en moyenne en 

Europe qu’un film de fiction s’adressant  aux autres pu lics, , mis en ligne 3/7/2014, consulté le 

28 juin 2016.URL : www.obs.coe.int/-/pr-kids-regio-2014 
 .58، ص مرجع سابؽميشاؿ سوشف وآخروف، 2

3Myriam Bahuaud : Les stratégies de droit dérivés : entre logiques publique et commerciale. Le 

cas des produits dérivés pour enfants et des programmes télévisés français, Dixième colloque 

Bilatéral franco-roumain / CIFSIC.Bucarest, 28 juin-2 juillet 2003 
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  لبرامج الأطفاؿفي مجاؿ البث التمفزيكني  اللبتينيةتجربة أكربا  : 

والتدخؿ الكبير ، اللبتينيةالذي طبع البث التمفزيوني في أوربا روح الخدمة العامة والمنطؽ الإداري  إف
 ،درجة كبيرة لدعـ الثقافة والتعميـب ةموجيجعؿ القنوات ومضامينيا الذي تمارسو الدولة عمى الإعلبـ، 

مبي ذوؽ الغالبية، ونتيجة لذلؾ لـ يكف ىناؾ اىتمامات بدراسات الجميور، تولـ يكف مف المفترض أف 
ولـ تحصؿ عممية الانعتاؽ سوى مع بداية الثمانينات أيف أصبح التدخؿ أقؿ سواء في القطاع العمومي 

 .1أو القطاع الخاص

ثلبث لاعبيف رئيسييف: فالحكومة مسئولة عف وضع السياسات بأوروبا يتولى تنظيـ قطاع البث 
عداد مسودات القوانيف، والبرلماف يتولى ميمة المصادقة عمييا والرقابة عمى تمويؿ المحطات البث  وا 
العامة، وأخيرا فاف مجمس الأعمى لمبث الإذاعي والتمفزيوني مسئوؿ عف منح التراخيص لمحطات البث 

فقد أولت الحكومة ".وفي ما يخص برامج الأطفاؿ، 2اؼ عمى البرامج في جميع محطاتالخاصة والإشر 
طالب المجمس الأعمى لمسمعي حيث يوأعفت منيا القنوات الخاصة،  القنكات العمكميةميمة التربية إلى 

غير أف  .البصري قنوات الخدمة العمومية بالتنويع في برامج الأطفاؿ وعدـ التركيز عمى الخياؿ،
وضعية التنافسية التي تعيشيا القنوات العمومية وتجاذبيا بيف تقديـ محتوى جاد ومجاراة القنوات ال

دفتر قنوات القطاع العمومي تتخمى عف أداء مياـ الخدمة العمومية منا ىي مسطرة في التجارية جعؿ 
فئة كبيرة مف  تسر خالفرنسية  France 5قناة * وتنجرؼ وراء البرامج الأكثر شعبية ومتابعة، فالأعباء

 .3بسبب عدـ مجاراتيا لمعايير السوؽ" سنوات 10إلى  4جميور الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ مف 

خاصة عمى المعطيات الكمية في العمومية و الالقنوات الفرنسية مثلب  في مجاؿ البرمجة تعتمد 
الذروة، الإعلبنات(، بالإضافة إلى اختيارىا لمبرامج )دراسات الجميور، صبر الآراء، ميزانية القناة، وقت 

، حيث رفض TF1اعتماد المبرمج عمى حدسو وعمى المخاطرة في وضع برامج وىو ما حدث مع قناة 
المبرمجوف وضع سمسمة دورا المستكشفة ضمف شبكتيـ البرامجية، وبعد النجاح المذىؿ الذي عرفتو 

جعت القناة عف رفضيا وعرضتيا ضمف السمسمة وتحت ضغط طمب الأطفاؿ وآبائيـ ليذه السمسمة ترا
                                                             

 171، صنفس المرجع1
 178صنفس المرجع،  2
دفتر الأعباء ىو عبارة عف وثيقة تعاقدية يطمؽ عمييا أيضا دفتر الشروط والتي تتمف المياـ الموكمة لمقنوات العمومية أي التابعة *

ا، وتتمخص في ثلبث محاور: التربية، التعميـ، الترفيو سواء بالنسبة لمقنوات الجامعة التي تتنوع لمدولة، وىذه المياـ متفؽ عمييا عالمي
 د.فييا المضاميف أو المتخصصة التي تركز عمى مجاؿ واح

3
Divina Frau-Meigs/Sophie.Op.cit,  p42. 
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بقولو:  (Dominique Poussier) شبكة برامجيا، ىذا الحدس في البرمجة ما عبر عنو مسئوؿ القناة
تحتكـ إلى معايير الأطفاؿ ، وىذا ما يعني إف قنوات 1"لدينا جميعا أطفاؿ ويمكف أف نتخيؿ ما يريدونو"

المبرمج بما يتخيمو ويتوقعو بعيد عف الرؤية  يويكتف ـ احتياجات الطفؿ التربويةكمية ولا تحترـ سم
 العممية التربوية الرصينة. 

الذي قدمو المرصد وفي مجاؿ قنوات برامج الأطفاؿ فإنيا تعرؼ نموا مطردا حسب التقرير 
 1985سنة في قنوات برامج الأطفاؿ منذ  تطور البث الفضائي الأوربي الذي  الأوربي لمسمعي البصري

بطريقة متسارعة، حيث حصر عدد القنوات التي تـ إطلبقيا وأخرى تـ غمقيا مف  2013إلى غاية 
 :2الموضحة في الشكؿ التالي خلبؿ تتبع كرونولوجيا تطور سوؽ قنوات الطفؿ

 بي في مجاؿ قنكات الأطفاؿك كركنكلكجيا تطكر البث الفضائي الأكر : (5الشكؿ رقـ )

 
 المصدر: تقرير المرصد السمعي البصرم

  %84قناة في أوربا أي ما يمثؿ  280وصؿ عدد القنوات الأطفاؿ التابعة للبتحاد الأوربي "
والجزء المتبقي يحتكره القطاع  منيا فقط ينتمي لمجاؿ الخدمة العمومية23%مف مجمؿ القنوات، 

وىو راجع كما أسمفنا سابقا لضغوط منظمة التجارة العالمية وضغوط البنؾ الدولي مف أجؿ الخاص، 
تحرير القطاع السمعي البصري، وخضوع العديد مف الدوؿ إلى التمويؿ المختمط مما يجعميا في منافسة 

                                                             
1
Emilie Mondoloni : les téléspectateurs préscolaires des publics, communication, lettres et 

sciences du langage, vol 5, n° 1, Aout ; 2011, p34. 
2
Alison Hindhaugh : poursuite de la croissance des services de télévision pour enfants en 

Europe, communiqué de presse , mis en ligne 3/6/2013, consulté le 20/ 2/ 2017. URL : 
http://www.obs.coe.int/-/pr-mavise-continued-growth-of-children-s-television-services-in- 
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مع القطاع الخاص عمى حصص الإعلبنات، وىو ما يجعؿ حضورىا ضعيفا مقارنة بالقطاع الخاص، 
جيكية، البم LA TROISلكف ىذا لـ يمنع مف نجاح العديد مف نماذج قنوات الأطفاؿ العمومية، كقناة 

في ramasjangDrالسويدية قناة SVBTالإسبانية،  TVECLANالإيطالية، قناة  RAI YOYقناة 
 . 1في السويد SVBTفي بريطانيا  CBBCفي فرنسا قناةGUILLIالدانمرؾ، قناة 

ومما سبؽ يتضح أف أوربا اللبتينية تتميز صناعة برامج الأطفاؿ وبثيا تمفزيونيا بالخصائص 
 التالية: 

 نتاج المحمي نظرا لصعوبات مالية وتقنية.ضعؼ الإ -
 عد القدرة عمى المنافسة وغزو برامج الأطفاؿ الأمريكية واليابانية السوؽ الأوربية. -
 –سعي الدولة لتدعيـ قطاع إنتاج برامج الأطفاؿ والارتقاء بيا مف الناحية التربوية مف خلبؿ  -
لتزاـ بشروط بدفتر الأعباء المنصوص تمويؿ الإنتاج المحمي ومطالبة القنوات العمومية بالا -

 عمييا.
التركيز عمى جودة المحتوى المقدـ لمطفؿ والمطالبة بالتنويع في القوالب بالنسبة لمقنوات  -

 العمومية بينما القنوات الخاصة فيي معفية مف ىذا الالتزاـ.
عمييا  توجو القنوات العمومية نحو المنطؽ التجاري حتى تحافظ عمى وجودىا في سوؽ يييمف -

 القطاع الخاص.
إلا أف قنوات  ،ويبدو واف صناعة برامج الأطفاؿ واف كانت تعرؼ ركودا في السوؽ الأوربية -

برامج الأطفاؿ تشيد انتعاشا إعلبميا واضحا، وىو واف كاف مؤشرا ايجابيا مف الناحية الكمية 
المجوء إلى الإنتاج فانو يطرح رىانات عمى قنوات الأطفاؿ الأوربية مف حيث ملؤ ساعات البث و 

 باني بكؿ ما يحممو مف قيـ دخيمة.الأمريكي واليا

  

                                                             
1Alison Hindhaugh   présentation à annecy des premiers résultats de l’etude Mappings of 

the animation industry in Europe. Mis en ligne le 17/6/2015, consulté le 5/4/2016. URL :    

http://www.obs.coe.int/-/pr-mapping-of-the-animation-industry-in-europe 
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 التجربة البريطانية في صناعة برامج الأطفاؿ كقنكاتيا:  .3

جياز التمفزيوف البريطاني منذ التسعينات نموذجا لمتطور المطرد لمبادئ الخدمة العامة، ظؿ 
ت جديدة، خصص لكؿ منيا الالتزاـ بتقديـ حيث كاف ولا يزاؿ النظاـ فريدا في منح التراخيص لمحطا

الخدمة العمومية بصرؼ النظر عف كيفية تمويميا، وانتياج سياسة مد الذراع الذي يعبر عف العلبقة 
التعاونية والصحيحة والقائمة عمى الاحتراـ بيف الحكومة والييئات المنظمة في نظاـ البث الإعلبمي 

مف  إيراداتيايطانية محطة البث العاـ الرئيسية التي تحصؿ عمى ، وتعتبر ىيئة الإذاعة البر 1البريطاني
مف مصادر تجارية، وتصنؼ كسادس اكبر منشأة إعلبمية  الإيراداترسوـ التراخيص وقدر ىامشي مف 

، وقد قدمت ىيئة الإذاعة البريطانية مجموعة قنوات 2نتيجة جودة خدماتيا الناتجة عف تمويؿ الدولة ليا
لأطفاؿ  سي بي بي سيالأطفاؿ الموجية لمفئة العمرية الأقؿ مف ست سنوات، وقناة  مساعدة منيا قناة

مميوف يورو حسب ما أوردتو وزارة  59.42سنة والتي انفؽ عمييا ما يعادؿ  12مف ست سنوات إلى 
، ورغـ التطور المطرد الذي عرفو إعلبـ الخدمة العمومية خاصة في مجاؿ الخدمة 3الثقافة والإعلبـ

ماعية ومجاؿ برامج الأطفاؿ، فاف ىذا لـ يمنع بريطانيا مف إجبار القنوات الخاصة عمى الالتزاـ الاجت
بمعايير الجودة ومتطمبات الخدمة العمومية، والتي تكوف اقؿ ضغط ومطالبة مف التزامات القنوات 

 .4العمومية

ومرجعا تربويا ىاما وتعتبر بريطانيا نموذجا رائدا في صناعة برامج الأطفاؿ وفي بث قنواتيا، 
في ما يخص إنتاج مضاميف تحترـ عقمية الطفؿ، وتستجيب لتطمعاتو واحتياجاتو، وذلؾ راجع لكوف 
بريطانيا تمزـ قنوات الأطفاؿ التابعة لمدولة بأعباء الخدمة العمومية المتمثمة في ثلبثية التربية والتعميـ 

ة مف خزينة الدولة مما يمنعيا مف الانسياؽ وراء المنافسة والترفيو، وتوفر ليا الموارد المالية الكافية الآتي
التي يفرضيا التمفزيوف التجاري، الذي بدوره  يظؿ مطالبا بأداء أعباء الخدمة العمومية ، وىذا لا يعني 
نما يكوف  اف تدخؿ الدولة في شؤوف الإعلبـ ومنيا إعلبـ الطفؿ، أف ىامش الاستقلبلية قد تقمصػ وا 

                                                             
الإعلبـ المرئي والمسموع في أوربا، مرجع سابؽ،  :ف كتاب،  مخبرات أكربية في تطكير كسائؿ الإعلبـ، النمكذج البريطانيدفيد وورد:  1

 108، 103ص.ص: 
،  مف كتاب الإعلبـ المرئي والمسموع في أوربا، مرجع سابؽ، خبرات أكربية في تطكير كسائؿ الإعلبـ، النمكذج الفرنسيتيري فيداؿ:  2

 .118ص
 153مرجع سابؽ، ص 3
 مرجع سابؽ، ص 4
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حماية مصالح الطفمػ وليس مف أجؿ خدمة أغراض وحسابات سياسية ضيقة كما ىو  التدخؿ في إطار
 حاصؿ في الإعلبـ الحكومي في دوؿ العالـ الثالث.

 التجربة اليابانية في صناعة برامج الأطفاؿ:  .4

بالرغـ مف تعدد أطراؼ المنافسة إلا أف الياباف ظيرت كأقوى منافس استطاع أف يغرؽ السوؽ العالمية 
 .1حجـ سوؽ الرسوـ المتحركة اليابانية )بالبميوف(اؿ الرسوـ المتحركة، والشكؿ التالي يوضح في مج

 

 (4شكؿ رقـ )

 2005حجـ سكؽ الرسكـ المتحركة اليابانية )بالبميكف( 

والملبحظ مف الشكؿ ارتفاع حجـ عائدات الياباف في سوؽ الرسوـ المتحركة خاصة في السنوات  
التنافسية التي تقدميا، والتفوؽ التقني الذي يشيده الياباف، ورخص اليد العاممة  الأخيرة، نتيجة الأسعار

وتراجع أقطاب إنتاجية أخرى كأوروبا، وبوتيرة  أقؿ الولايات المتحدة الأمريكية، وزيادة حجـ رؤوس 
 الأمواؿ اليابانية وتشجيع الاستثمار في صناعة برامج الأطفاؿ كسوؽ مربحة تدر أموالا طائمة.

 2ويوضح الشكؿ الموالي "حجـ عائدات شباؾ التذاكر لمرسوـ المتحركة اليابانية بالبميوف" 

                                                             
 55، ص 2012 ،1ط ، ترجمة توماس ؿ.ماكفيؿ، دار الفجر لمنشر والتوزيع، القاىرة،علبـ العالميالإعبد الحكـ أحمد الخزامي: 1

 .55مرجع سابق، ص  2
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 2005إيرادات شباؾ التذاكر لأفلبـ الرسكـ المتحركة في الياباف )بالبميكف يف( 

 ويعود سيطرة الياباف عمى السوؽ العالمية لمعوامؿ التالية: 

 ى معطيات رقمية وتحويميا مف جديد، جعؿ الياباف التطور التقني الذي سمح بترجمة الأشكاؿ إل
منافس شرس لمولايات المتحدة الأمريكية، وبفضؿ تحكـ الياباف في ىذه التقنية تمكنت مف إنتاج 
عدد كبير مف الأفلبـ بأقؿ جيد وأقؿ تكمفة، أغرقت السوؽ العالمية بأفلبـ الرسوـ المتحركة 

لياباف لاعب أساسي في التجارة العالمية في أفلبـ المصممة وفؽ تقنيات عالية، وأصبحت بذلؾ ا
 %27، %60الرسوـ المتحركة، حيث وصمت نسبة صادراتيا مف الرسوـ المتحركة إلى إيطاليا 

 مف إجمالي السوؽ المتحركة  العالمية.  %60إلى كوريا الجنوبية، وتحتؿ 
 لأطفاؿ، لـ يسمح فقط إف إنتاج السلبسؿ المطولة وعدـ احتراـ المعايير في صناعة برامج ا

نما دفع بالعديد مف الشركات الآسيوية لمدخوؿ  باحتكار الياباف لسوؽ إنتاج برامج الأطفاؿ، وا 
إلى حمبة المنافسة )شركات تايوانية وكورية(. حيث نجحت الاستوديوىات الآسيوية في إنتاج 

 25لمتوسطة حمقة وأفلبـ مدتيا ا 140إلى غاية  52سلبسؿ مطولة لمرسوـ المتحركة مف 
دقيقة، أصبحت قادرة عمى ضماف وفاء جميور الأطفاؿ والمراىقيف، وربما يرجع ىذا التفوؽ 

صورة في  12حسب رأي الباحثيف إلى عدـ احتراـ ىذه الشركات لممعايير الفنية والذي يتطمب 
صور،  8إلى  6دقيقة، بينما ىذه الشركات تستخدـ مف  25صورة في  180000الثانية أي 

يتـ إعادة استعماؿ نفس الصور والديكور عدة مرات بالإضافة للبستعانة باليد  العاممة كما 
 . 1رخيصة الثمف

                                                             
1
Mousseau Jacques. Op.cit.  pp. 82-89 
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  تخمي الشركات الأمريكية عف جزء مف أعماليا وأسوقيا لمشركات الجنوبية خاصة أف الشركة
 .وانشغاليا بصناعة الأفلبـ السينمائية والت ديزني

  ع عالميا خاصة مع الولايات المتحدة الأمريكية واسيا، كما الياباف في شراكات حتى تتوسدخوؿ
مشروعا مشتركا مع شركة صينية لإنتاج وبرمجة الرسوـ  Hal Film Makerأنشأت شركة

المتحركة مع وضع ميثاؽ تجاري، اشترت الكثير مف شركات إنتاج الأفلبـ الأمريكية حقوؽ طبع 
 . 1أفلبـ ورسوـ متحركة يابانية

ا عندما يدور الحديث عف الإنتاج الياباني في مجاؿ برامج الأطفاؿ، فإف الفكرة وغالب        
الشائعة لدى التربوييف والإعلبمييف أف إنتاجيا يتسـ بالرداءة وعدـ مراعاة الخصائص الفنية والتربويةػ 

بالممارسات وتغييب القيـ العممية المرتبطة  ،وغمبة العنؼ والتأكيد عمى القيـ المطمقة كالخير والجماؿ
اليومية، واف كاف ىذا لا ينفي تواجد أعماؿ جادة تحمؿ قيما ومثلب عميا يقتدي بيا الطفؿ، غير أف 
تيافت القنوات ومنيا العربية عمى الأعماؿ ذات الأسعار البخسة ىو ما يجعميا تكتفي بالإنتاج الذي 

 رـ معايير الجودة المتعارؼ عمييا؟ لا يحت

 القنكات التمفزيكنية المكجية لمطفؿ: التي تكاجييا التحديات  .5

 درجنا بعضيا في ما يمي:قنوات الأطفاؿ صعوبات جمة أ تعاني 

 : تحقيؽ المكازنة المالية عصب قنكات الأطفاؿ 1.5

إف الميمة الأولى لممسئوليف عف المحطات التمفزيونية في جميع بمداف العالـ ىو أف يناضموا مف  
ساعة سنوية مف البث التمفزيوني أي أكثر مف  1000في فرنسا مف أجؿ " أجؿ إيجاد الموازنة المالية، 

مف الموازنة العامة، إف %10فاف الموازنة لا تتجاوز حدود  ،مف المواقيت المخصصة لمقناة% 20
تحقيؽ الموازنة المالية جعؿ قنوات الأطفاؿ الغربية تمجأ لملؤ ساعات البث ببرامج معادة مسبقا فقد أعيد 

عشر مرات في القنوات الفرنسية، مما جعؿ العديد مف الدوؿ تتجو نحو الإنتاج  كادجيوتش عرض المف
لتكويف ىوية لعلبماتيـ التجارية  فمسفة التكسع الشبكي . كما لجأت بعض قنوات الأطفاؿ إلى2المشترؾ

لعالـ لتوزيع باعتماد الإنتاج والتوزيع مثؿ شركة ديزني التي تستخدـ عدة قنوات أطفاؿ تابعة ليا عبر ا

                                                             
 .437 - 435مرجع سابؽ، ص.ص، الإعلبـ العالميعبد الحكـ أحمد الخزامي: 1
 .73، ص، مرجع سابؽالطفؿ كالتمفزيكف:ميشاؿ سوشف وآخروف2
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وغيرىا مف  foxالتي اشترتيا مف فوكس  ABC، قناة Disney Channelديزني شناؿمنتجاتيا كقناة 
مثمما فعمت قنوات الأطفاؿ سياسة الانكماش  القنوات، وفي المقابؿ لجأت قنوات أخرى لإتباع

باب، ولأنيا لـ قناة موجية للؤطفاؿ والش 25البريطانيةالتي شيدت تراجعا ممحوظا حيث كانت تممؾ 
تتمكف مف رفع إنتاجيا الوطني في ظؿ انكماش طمبيا عمى البرامج التمفزيونية الجديدة قامت القناة 

 .1بتعويض برامجيا الموجية لمطفؿ بالأفلبـ التمفزيونية ITVالتمفزيونية البريطانية

 : التكجو التجارم في قنكات برامج الأطفاؿ 6.2

رضاء جماىيرىا جعؿ بعض الظواىر إفّ سعي القنوات الأطفاؿ لتحقيؽ   العائد المالي وا 
ظيرت موجة مف القنوات الموجية الإعلبمية التي كانت تبدو غريبة ومبتذلة تطفو عمى السطح، فمثلب 

 babyوقناة 2005سنة tv  babyسنوات حيث ظيرت القناة الفرنسية 3أشير و 6لمفئة العمرية ما بيف 
first  وأنيا تسعى لتقديـ  ،ت أنيا تقدـ خدمات تربوية للؤبناء والآباء معاوتدعي ىذه القنوا ،2007سنة

مضاميف متكيفة مع حاجات ىذه الشريحة العمرية تحت إشراؼ خبراء عالمييف في مجاؿ الطفولة وأنيا 
افريؿ  16( الصادر في DGSخالية مف المضاميف الاشيارية، غير أف تقرير الإدارة العامة لمصحة )

لآماؿ ىذه التجارب التمفزيونية، حيث أكد التقرير أنو لا يوجد دراسة إلى الوقت الحاؿ جاء مخيبا  2008
تظير أف برامج الأطفاؿ تعود بالفائدة النفسية أو المعرفية عمى ىذه الشريحة العمرية، لذلؾ توقؼ بث 

 .20102قناة في 

المنتجوف في تقديمو كما برز لموجود نوع إعلبمي وجد صدى كبير لدى فئة الشباب ولـ يتوانى  
صاحبة  Endmolاندمكؿ عالـ الطفولة فشركة برامج تمفزيوف الواقع  لجميور الأطفاؿ أيف اقتحمت  

الممكية الفكرية لبرامج تمفزيوف الواقع، لـ تكؿ مف إنتاج البرامج الغربية الاستفزازية المصاغة عمى إيقاع 
لذي يصور حجز أربعة أزواج في بيت ليمارسوا ا أطفاؿ للئيجارالتسويؽ والإعلبف. مف بيف برامجيا 

والذي  كالدم السمينافأماـ عيوف الكاميرا ميمة تربية أطفاؿ أجروىـ ليذا الغرض، والبرنامج الموسوـ 
يحفز فيو الأطفاؿ والدييما عمى تخفيؼ وزنيما مف أجؿ الحصوؿ عمى مبمغ مالي مقابؿ كؿ كيمو غراـ 

 .3يفقدانو مف وزنيما

                                                             
 73صمرجع سابؽ، مقدمة في النقد التمفزيكني،:نصر الديف العياضي 1

2
Divina Frau-Meigs/Sophie Jehel. Op.cit, p55  

 .269ص  ،نصر الديف العياضي: مقدمة في النقد التمفزيونيف مرجع سابؽ 3
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 :حقكؽ الطفؿ رامج الأطفاؿ حمايةقنكات ب 3.5

إف تزايد عدد القنوات المتخصصة في برامج الأطفاؿ  بقدر ما حقؽ ضماف لمطفؿ ولب حاجاتو 
نو طرح ميمات صعبة عمى المؤسسة التمفزيونية لحماية أطفاليا مف خطر الإعلبنات إالاتصالية، ف

طفولة.  وىو ما دفع الكثير مف الدوؿ ومشاىد العنؼ والجنس والمضاميف التي لا تتناسب مع مراحؿ ال
تأخذ بعيف الاعتبار عند إصدار أي نص قانوني خاص بالإعلبف: مدتو، موضوعو، وقت بثو، صورة 

في بريطانيا عمى سبيؿ المثاؿ حدت  OFCOMالطفؿ فيو، محرماتو.فالييئة المنظمة لقطاع الاتصاؿ
لمشروبات في القنوات التمفزيونية الموجية مف بث إعلبنات المتعمقة بالمأكولات وا 2006في نوفمبر 

لمطفؿ، وىكذا الأمر بالنسبة لمدوؿ الإسكندنافية بحجة إف الأطفاؿ دوف السف الدراسية وحتى في المرحمة 
سياسة البريطانية bbcانتيجت كما ، 1الابتدائية لا يميزوف بيف النص الإعلبني والمادة التمفزيونية

عمى القيـ مف الإنتاج. ولقد رفضت أف تستعبد الطفؿ الانجميزي كثافة  تستيدؼ حماية النشء مع التفتح
الصور فانتيجت سياسة الحماية والحذر مف الإنتاج الذي لا يستجيب لا لمرؤية السياسية ولا إلى 
الأىداؼ والوظائؼ المحددة لبرامج الأطفاؿ شكلب ومضمونا. أف ىدفنا مف خلبؿ ما نعده مف برامج 

في تنشيط الخياؿ والفكر والتشجيع عمى الخمؽ والإبداع والنشاط المنتج... وبذلؾ تساىـ لأطفالنا يتمثؿ 
 .2في دفع الطفؿ إلى تجنب الاستيلبؾ الصامت والانبطاح أماـ الشاشة

الموجية  KINDERKANALكاندر كاناؿوقد قامت القنوات التمفزيونية الألمانية بإطلبؽ قناة 
ح باىر مف دوف أف تتنازؿ عف جودة برامجو بالإضافة إلى القنوات للؤطفاؿ بدوف إعلبنات وحققت نجا

سنوات إلى  7الفرنسية  الموجية إلى طفؿ ما قبؿ  .TIJIالبمجيكية والقنوات الكندية، كما سعت قناة 
إلى  14صباحا ومف الساعة  11إلى  9تخفيض نسبة الإعلبنات أو ذلؾ بعدـ بث إعلبنات مف الساعة 

 .3مساء 16الساعة 

 ليتشتر كامكندسكف كبتركرثوفيما يخص مشاىد العنؼ تؤكد الدراسة التي نشرىا الزوجاف 
بعنواف تغير في معدلات مشاىد العنؼ والإباحة في المواد الترويجية تشير إلى أف معدؿ تواتر مثؿ ىذه 

ئة قد انخفض بنسبة سبعة عشر بالما FOX, CBS, ABCالمواد في إنتاج الشركات الإعلبمية الكبرى

                                                             
 .270، صمرجع سابؽ 1
المؤتمر العربي للئذاعة  ة كتجمياتيا في الخارطة البرامجية،سياسة المؤسسات الإذاعية كالتمفزيكنيعبد القادر بف الشيخ: 2

 .120، ص2002ابريؿ،  5إلى  3والتمفزيوف والطفؿ، 
3
Divina Frau-Meigs/Sophie Jehel. Op.cit, p54  
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إلى  1999بالنسبة لمعنؼ وبنسبة تسعة وعشروف بالمائة بالنسبة للئباحة وذلؾ في الفترة الممتدة مف 
 PGوكاف مف بيف أشكاؿ ىذا الانخفاض وضع الإشارة التحذيرية لممشاىدة بإشراؼ أسري  2001غاية 

طفؿ لمشاىدة العنؼ الأمر الذي يستفاد منو أف تنبيو الآباء والأميات يؤدي فعلب إلى تقميؿ تعرض ال
 .1والإباحية دوف حرماف الشركات المنتجة مف تشغيؿ طاقاتيا

إطار عاـ لحماية الطفؿ مف الإشيار، مف خلبؿ احتراـ  1997قدـ الاتحاد الأوربي سنة 
المعايير التالية: لا يجب إظيار الطفؿ بطريقة مباشرة وىـ في وضعية شراء منتج أو خدمة، مستغميف 

الطفؿ، ولا يجب إظيار الطفؿ بطريقة مباشرة وىو يقنع والديو لشراء منتج أو خدمة، كما بذلؾ قمة خبرة 
لا يجب إظيار الطفؿ دوف داعي في حالة خطرف  ولمزيد مف التخمص مف ضغط الإشيار عمد الاتحاد 

 : 2الأوربي إلى توسيع التعميمة أكثر ووضع وتحديد المعايير بشكؿ أفضؿ بتركيزه عمى النقاط التالية

 لمف يتـ إرساؿ الإشيار إلى الطفؿ أـ إلى الأبكيف؟ 

ضمف ىذه الإشكالية كانت السويد أكثر صرامة في حيث منعت نيائيا أف يكوف الإشيار مرسؿ  
سنة، فلب يجب أف تكوف السمعة موجية لمطفؿ، وخطت النرويج عمى خطا السويد،  12لمطفؿ أقؿ مف 

"اشترى، استيمؾ" لكف فتحت الإمكانية لعرض سمع ومنتجات بينما فرنسا منعت أف تظير في الإشيار 
 تدخؿ ضمف مجاؿ خبرة الطفؿ مثؿ إشيارات حوؿ الألعاب لأنيا سمع معروفة لدى الطفؿ. 

 إلى أم حد يظير الطفؿ كمشجع كدافع لأبكيو لشراء المنتج؟ 

ىذه التعميمة  منع ظيور الطفؿ بشكؿ مباشر وىو يقنع والديو بشراء منتج أو خدمة معينة جعمت 
مباشرة واجتيدت فرنسا في ضبطيا مف خلبؿ وضع  فضفاضة إذ يمكف لمطفؿ أف يظير بطريقة غير
( تؤكد أف الإشيار التمفزيوني يجب أف لا يحمؿ BVPمدونة أخلبقية وضعيا مكتب مراجعة الإشيارات )

ؾ أكدت أف الأطفاؿ أقؿ مف حكـ الأطفاؿ حوؿ السمعة أو الخدمة، نفس الشيء بالنسبة لألمانيا، الدانمار 
سنة، الأطفاؿ يجب أف يظيروا كعنصر طبيعي أو جزء مف الديكور، وحضورىـ يكوف ضروري مف  14

 أجؿ إظيار أو شرح كيفية استخداـ المنتج.

                                                             
بي حوؿ الإذاعة المؤتمر العر : العنؼ والصورة النمطية، مكانة الطفؿ العربي في الإستراتجية الإعلبمية العربيةمحمود عبد العزيز: 1

 31ص، 2002مرجع سابؽ، والتمفزيوف والطفؿ، 
2Monique Dagnaud : enfant, consommation et publicité télévisée, les études de la documentation 

française, Paris, 2003, pp 60-64. 
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  مدل التداخؿ بيف البرنامج المكجو لمطفؿ كالرسالة الإشيارية؟ 

ية أو بصرية، حيث سعت فرنسا الفصؿ بيف الإشيار والحصة مف خلبؿ وسائؿ معروفة سمع 
ثواني عمى الأقؿ، عدـ وجود علبقة بيف الحصة  4إلى فصؿ بيف الإشيار والحصة أو البرنامج بػ 

 المقدمة وموضوع الإشيار.

  فيما يخص التدخيف، الكحوؿ، الأدوية وحماية الطفؿ مف صور العنؼ، حيث  الإشيارمنع
لعاب عنيفة أو تمجد العنؼ )اسبانيا، بمجيكا، منعت العديد مف الدوؿ الإعلبنات التي تظير ا

 مساء. 22إلى  9اليوناف( منعت اليوناف الرسائؿ التي تحمؿ العاب مف 

ليظؿ التساؤؿ حوؿ مصير الطفؿ العربي الذي يتعرض إلى فيض مف الرسائؿ الاشيارية  التي  
لتشريعي الذي ينظـ تواجد تغزو قنوات الأطفاؿ العربية والأجنبية، خاصة في ظؿ الفراغ القانوني وا

الإعلبنات ويضبط إيقاعيا، كما أف وجود الطفؿ العربي اعزلا في غياب المرافقة الأسرية الواعية التي 
تحميو مف خطر الانزلاقات القيمية التي تقدميا الشاشة و نقص الميارات النقدية التي تجعمو يقاوـ إغراء 

بالإحباط والازدواجية والانفصاـ بيف حياة الرفاه الصورة، مف شانو أف يخمؽ لدى الطفؿ الشعور 
والاستيلبؾ التي تقدميا الشاشة، والحياة الواقعية التي تتحكـ فييا القدرة الشرائية التي تقؼ حائلب دوف أف 

 تشبع  الطفؿ رغباتو ونزعتو للبستيلبؾ.
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 إنتاج برامج الأطفاؿ في الدكؿ العربية: ثالثا

 إعلبـ الطفؿ: الجيكد العربية في مجاؿ   .1

عمى الدور الياـ الذي تؤديو  17يمكف التأكيد في ضوء ما أقرتو اتفاقية حقوؽ الطفؿ في مادتيا  
وسائط الإعلبـ لفائدة الأطفاؿ، وعمى واجبات الدوؿ المتمثمة في ضماف حصوؿ الطفؿ المعمومات 

الاجتماعية والروحية والمعنوية المناسبة التي توفرىا ىذه الوسائط، بما مف شأنو أف تعزز رفاىية الطفؿ 
وصحتو الجسدية والعقمية، بيذا المعنى فاف دور وسائؿ الإعلبـ يتعيف عميو أف يمتقي تتقاطع مع دور 

 التعميـ، إذ لا بد لوسائؿ الإعلبـ أف تتوجو نحو تحقيؽ الأىداؼ التالية: 

 اتيا، تنمية احتراـ حقوؽ تنمية شخصية الطفؿ ومواىبو وقدراتو العقمية والبدنية في أقصى إمكان
الإنساف وحرياتو الأساسية، تنمية احتراـ الطفؿ وىويتو الثقافية ولغتو وقيمو الخاصة وقيـ 
الحضارة المختمفة عف حضارتو، إعداد الطفؿ لحياة يستشعر فييا المسؤولية في مجتمع حر 

 ة احتراـ البيئة.بروح مف التفاىـ والسمـ والتسامح والمساواة والصداقة بيف الشعوب، تنمي
  مف اتفاقية حقوؽ الطفؿ بضرورة وضع مبادئ توجييية لحماية الطفؿ  17كما أوصت المادة

مف المعمومات والمواد الإعلبمية التي تضر بمصالحو، كما أكدت مبادئ الأمـ المتحدة 
ـ والتي صادقت عمييا الجمعية العامة للؤم ،التوجييية والمعروفة بمبادئ الرياض التوجييية

المتحدة عمى أنو ينبغي عمى وسائط الإعلبـ بوجو عاـ ووسائط الإعلبـ التمفزيونية والسينمائية 
 مف العروض الإباحية والمخدرات والعنؼ عمى الشاشة. الأدنىبوجو خاص التقميؿ إلى الحد 

 تضمف  وتناغما مع بنود الاتفاقية الدولية لحقوؽ الطفؿ حاولت الدوؿ العربية اتخاذ التدابير التي
لمطفؿ حؽ الانتفاع بمصادر المعمومات، حيث حرصت في تقاريرىا الدولية عمى أف تكوف 

 .1تشريعاتيا وجيودىا المبذولة متلبئمة مع المعايير الدولية

ويمكف إدراج أىـ الجيود العربية المبذولة في مجاؿ إعلبـ الطفؿ حسب التسمسؿ الزمني انطلبقا  
، الإعلبف العالمي لبقاء 19989لية التالية: الاتفاقية الدولية لحقوؽ الطفؿ مف الاتفاقيات والتقارير الدو 

نمائو  ، الخطة القومية الشاممة لثقافة 1992، الخطة العربية لرعاية الطفولة وتنميتيا 1990الطفؿ وا 

                                                             
، المؤتمر العربي ت العربية في مجاؿ حقكؽ الطفؿبرامج الأطفاؿ الإذاعية كالتمفزيكنية كمدل ملبءمتيا لمتشريعارضا خمخاـ:  1

 .197صمرجع سابؽ، للئذاعة والتمفزيوف والطفؿ، 
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ر ، الإطا1997، الإعلبف العالمي العربي الخميجي لمتنشئة الاجتماعية وآليات تفعيمو عاـ 1993الطفؿ 
 ، وثيقة عالـ جدير بالأطفاؿ.2001العربي لحقوؽ الطفؿ 

 انطلبقا مف التقارير السابقة يمكف إجماؿ أىـ مواصفات ومعايير إعلبـ الطفؿ في النقاط التالية: 

 .أف يكوف المحتوى الإعلبمي نابع مف البيئة والثقافة والتقاليد العربية 
 .أف يعزز قيـ انتماء الطفؿ لوطنو العربي 
 مدارؾ الطفؿ العربي وتمكينو مف التعرؼ عمى واقعو المعاصر وقضاياه في محيطو  توسيع

 العربي والعالمي.
  أف يتضمف الإنتاج متابعة متواصمة لتطور المعارؼ والعموـ في ظؿ المتغيرات العممية

 والتكنولوجية المعاصرة.
 ابي مع أسرتو أف يحقؽ الإنتاج تنشئة متوازنة لمطفؿ ككائف اجتماعي متفاعؿ بشكؿ إيج

 ومجتمعو.
 .احتراـ خصوصية المرحمة العمرية ومراعاة ذوي الاحتياجات الخاصة 
 .الحفاظ عمى المغة العربية والاستخداـ السميـ ليا 

 العربية: في الدكؿ صعكبات إنتاج برامج الأطفاؿ  .2

فقد تصؿ ". ونتيجة ارتفاع تكمفة إنتاج إف إنتاج برامج الأطفاؿ في الدوؿ العربية ليس أمرا سيلب 
تكمفة حمقة الرسوـ المتحركة الواحدة مئة ألؼ دولار، في حيف، قد يعاد بيع ىذه الحمقة بنحو ستة ألاؼ 

مف خلبؿ التصريح  .1دولار فقط. وىذا الأمر يدفع المسئوليف لاستراد برامج الأطفاؿ بأسعار رخيصة"
صعوبات التي يواجييا إنتاج برامج يمكف أف نستشؼ ال قناة سبايس تكفرئيس فايز الصباغ الذي قدمو 

الأطفاؿ في الدوؿ العربية والتي لا تختمؼ عف الصعوبات التي تواجييا ىذه الصناعة في مختمؼ أنحاء 
ففي الوقت الذي وجدت فيو  ،العالـ، إلا أف الاختلبؼ يكمف في طريقة الاستجابة ليذه التحديات

المالي والتقني ومسالة التسويؽ والتوزيع ما زالت الدوؿ الشركات العالمية منافذ أخرى لمخروج مف المأزؽ 
العربية تتخبط في مشاكؿ التمويؿ وكيفية التعامؿ مع التقنيات العالية الجودة التي تتطمبيا مثؿ ىذه 
الصناعات، ووجدت إف الحؿ الأسيؿ في استيرادىا بأسعار رخيصة بغض النظر عف تأثيراتيا طويمة 

                                                             
ماجستير إعلبـ واتصاؿ، بجامعة الشرؽ  ،أنمكذجا MBC3القيـ في برامج الأطفاؿ التمفزيكنية: برامج قناة حمد مخيمر: أتسنيـ 1

 .49، ص2015الأوسط، 
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ويمكف إجماؿ أىـ الصعوبات التي تواجو صناعة برامج  1"لطفؿ العربيالمدى عمى تكويف شخصية ا
 الأطفاؿ والتي تمس كؿ مراحؿ الإنتاج في ما يمي: 

 تكمفة الإنتاج: 1.2

إف المنتج دائما يبحث عف دورة إنتاج مضمونة وقصيرة لعودة رأسمالو مضاؼ إليو الأرباح  
نتاج عمؿ للؤطفاؿ نظر لمتكمفة العالية، "فتكمفة الدقيقة المادية، وبالتالي فالمنتج نادرا ما يغامر بأموالو لإ

الواحدة في برامج الأطفاؿ الجيدة الحبكة عشرة آلاؼ دولار، وعندما تقارف إنتاج العرب مع دولة مثؿ 
ساعة أسبوعيا، والرقـ السنوي  22ـ كاف إنتاجيا مف أفلبـ الكرتوف 2000الياباف نجد انو في عاـ 

ساعة تقريبا سنويا. أما الدوؿ العربية مجتمعة، ففي أحسف الأحواؿ لـ تقدـ أكثر  1144لمياباف بمفردىا 
ساعة سنويا وليس أسبوعيا. ناىيؾ عف الفرؽ الباذخ في النوعية والجودة والتقنية المميزة بيف  30مف 

لى الحرفية وأفلبـ الكرتوف المحمية التي أقؿ ما يقاؿ عنيا أنيا بدائية تفتقر إالشركات الغربية أعماؿ 
. وبالتالي فإف إنتاج برامج الأطفاؿ لا تخرج عف الجيات الحكومية وعمى رأسيا 2والجودة العالية"

التمفزيوف وبعض قنوات الأطفاؿ والقنوات الخاصة وعزوؼ الكثير مف الدوؿ العربية عف تخصيص 
اعتبارىا مرجعا عالميا في كما ىو حاصؿ في دولة بريطانيا ب ميزانيات معتبرة لدعـ إنتاج برامج الأطفاؿ

 .مجاؿ دعـ الدولة لصناعة برامج الأطفاؿ ذات الجودة العالية

 ضعؼ تككيف الكفاءات: 2.2

حوؿ واقع الكفاءات التي تتولى إنتاج برامج الأطفاؿ في  محمد شمبيتؤكد الدراسة التي قاـ بيا  
مؤسسة الإذاعة والتمفزيوف بتونس أف ىناؾ تقصير واضح في إتاحة الفرصة لمكفاءات المنتجة لبرامج 
الأطفاؿ لممشاركة في دورات تدريبية ليا صمة بالطفؿ، وعف أمكنة إجراء تمؾ الدورات التدريبية فاف 

وربية إذ لـ يشارؾ المعنيوف إلا في مدينتيف عربيتيف بالمركز الإفريقي لتدريب أغمبيا في البمداف الأ
الصحفييف والاتّصالييف بتونس ومركز التدريب العربي لاتحاد إذاعات الدوؿ العربية بدمشؽ، وتعتقد 
الكفاءات انو يجب أف تتوفر في القائميف عمى برامج الأطفاؿ مف منشطيف ومعديف ومخرجيف صفات 

                                                             
، المؤتمر العربي للئذاعة والتمفزيوف والطفؿ، ربي لمطفكلة كالتنمية في مجاؿ إعلبـ الطفكلةجيكد المجمس العايماف بيي الديف: 1

 .61مرجع سابؽ، ص
 .50نسيـ أحمد مخيمر، نفس المرجع، ص  2
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. وىذا بالتأكيد ما يطرح إشكاؿ 1ماـ بقواعد التربية، ثقافة عامة واسعة وعميقة، الإلماـ بعالـ الطفؿكالإل
أخر متعمؽ بتكييؼ البرامج مع احتياجات ومتطمبات الطفؿ العربي، مما يجعؿ بتأثيرىا الايجابي 

لتقنية لبرامج يتضاءلف فكؿ تقنية محممة بقيمة بالإضافة إلى تركيز واضح عمى الصيغة الفنية وا
 الأطفاؿ. 

 : صعكبات في الكتابة 3.1

إف الإنتاج التمفزيوني الجيد ىو الذي يعتمد عمى نص متيف ومتماسؾ ومتحرر كؿ ما ىو نمطي  
ومألوؼ، وىذا لا يعنى أف صناعة برامج الأطفاؿ في الوطف العربي تفتقر إلى مبدعيف قادريف عمى 

ف غياب الحوافز التي تحرؾ شعمة الإبداع لدى كتاب بقدر ما ىي تعاني م ػالنيوض بقطاع الكتابة
والرقابة التي تمارس تسمطيا عمى كؿ أنواع  ،النصوص، وتحررىـ مف الاعتبارات المالية مف جية

 مع ضرورة خمؽ فضاءات تدريبية تحتوى ىذا النوع مف الإبداع وترعاه.    ،الإبداع مف جية أخرى

أف أكثر ما يعوقيا ويؤخر ظيور أعماليا ىو "متحركة تؤكد أحد المخرجات في مجاؿ الرسوـ ال 
ندرة وجود النص الأدبي الملبئـ لتنفيذىف فميس ىناؾ وجود معاىد تعميمية خاصة لكتابة النص والحوار 
لمرسوـ المتحركة، كما أف العلبقة مقطوعة بيف جيات الإنتاج والكتابة وعدـ اىتماـ الجيات الإنتاجية 

بالإضافة إلى تدني المقابؿ المادي الذي جعؿ الكثير مف الكتاب يعزفوف عف بشراء النصوص الصالحة 
حوؿ شركات الإنتاج  عبد الله الحيدرم. وتوصمت الدراسة الميدانية التي قاـ بيا الباحث 2ىذا الموف

شركات عربية مف  5الإعلبمية العربية إلى وجود ضعؼ في نسبة المؤلفيف في مجاؿ الكتابة لمطفؿ )
 3شركة أقرت باف لدييا اكتفاء في ىذا المجاؿ(. 20مجموع 

 صعكبات متعمقة بالدبمجة:  4.2

إف الدبمجة والترجمة كفعؿ حضاري، ضرورية مف أجؿ الاطلبع عمى الثقافات الأخرى  
والاستفادة منيا وخمؽ حركية إعلبمية تسمح بانفتاح الأنا عمى الأخر، غير أف تحوؿ الدبمجة إلى خيار 

                                                             
العربي للئذاعة المؤتمر كاقع الكفاءات التي تتكلى إنتاج برامج الأطفاؿ في مؤسسة الإذاعة كالتمفزيكف بتكنس، محمد شمبي:  1
 .240، 238ص  ، مرجع سابؽ،التمفزيوف والطفؿو 
العربي للئذاعة ، المؤتمر إنتاج الرسكـ المتحركة: أزمة كتابة أـ أزمة إنتاج، العربي للئذاعة كالتمفزيكف كالطفؿمنى أبو نصر:  2

 .488ص  ، مرجع سابؽ،والتمفزيوف والطفؿ
، ، جامعة البحريف، 9عدد  الإنسانية،، مجمة العموـ كسائؿ الإنتاجقراءة في  ،الصناعات الإعلبمية العربيةعبد الله الحيدري:  3

 .122، ص2005
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يجعمنا أماـ أزمة ثقافية  ،دبمجة لتعويض تقصيرهلإلى ااجز عف الإنتاج فيمجأ لأضعؼ العالطرؼ ا
يجعؿ صناعة برامج الأطفاؿ أداة تغريب  ،حقيقية، فالانغماس في الاستيراد وتوجيو كؿ الجيود لمدبمجة

ذا ما تـ غض الطرؼ عمى فعؿ الدبمجة فاف ما يثير الفزع يبقى حوؿ المحتو  ى أكثر منيا أداة تربية، وا 
 حيث لا تراعي شركات الإنتاج في انتقائيا لمنصوص النواحي التربوية والتثقيفية.  ،الذي يتـ دبمجتو

بعقمية الطفؿ مف  شركات الإنتاج والدبمجة تستخؼ"سبايس تكف لقناةيقوؿ الميندس التنفيذي  
تناسب مع أجؿ التوفير المادي إذ يقوـ مؤد واحد بعدد كبير مف الشخصيات الكرتونية التي لا ت

خضاعيا لإشراؼ  الشخصيات الأصمية، إف عمميات الدبمجة يجب أف تخضع إلى انتقاء أعماؿ ملبئمة وا 
المربيف المتخصصيف في عمـ التربية، وبعد ذلؾ يكمؼ فريؽ مف الكتاب بإعداد النص إعدادا يتلبءـ مع 

 . 1"ثقافة الطفؿ العربي ولا يسيء لعاداتو وتقاليده

 رؤل:ضبابية الأىداؼ كال 5.2

ومف خلبؿ دراسة أخرى أجراىا حوؿ بحث ميداني يتضمف توزيع ثلبث استبيانات عمى القدرات  
البشرية في مجاؿ إنتاج برامج الأطفاؿ: حيث أكدت الكفاءات القارة العاممة في دائرة برامج الأطفاؿ 

ور القومي أف المؤسسة تحقؽ الأىداؼ المتعمقة بتجذير الشع %30.7و %17.6أف نسبة تتراوح بيف 
والانتساب إلى العالـ العربي وتدعيـ صمة الأطفاؿ بالوطف ورموزه إثراء الثقافة الموسيقية في حيف أف 

أجابت أف البرامج لا تساىـ إلا نادرا في إشباع الحاجة إلى إثبات الذات  %60و 40نسبة تتراوح بيف 
ثراء ثقافة الطفؿ العممية والبيئية والتكنولوجية وترغيب الأ  .2طفاؿ في المطالعةوا 

 : في البث الفضائي العربي الخارطة البرامجية لقنكات الأطفاؿ .3

،في ملبمح ظيور القنوات المتخصصة في إعلبـ الطفؿ وتدخؿ القطاع الخاصلقد غيّر  
الخريطة الإعلبمية لمبث الفضائي العربي، وقد حاولنا رصد أىـ التحولات التي شيدتيا قنوات الأطفاؿ 

التقارير السابقة لمبث الفضائي مف خلبؿ حصر لقنوات الأطفاؿ الواردة في ضائي العربي في البث الف
الاستعانة و ، 2014و 2013و 2011العربي المنجزة مف قبؿ اتحاد إذاعات الدوؿ العربية خلبؿ 

                                                             
،  مرجع سابؽالمؤتمر العربي للئذاعة والتمفزيوف والطفؿ، ، الدبمجة كتكجو أساسي لشركات الإنتاج العربيةسامي البكري:  1

 .503ص
، مرجع سابؽ المؤتمر العربي للئذاعة والتمفزيوف والطفؿ، لمطفؿ رؤية القدرات البشرية لأىداؼ ككظائؼ البرامج المكجيةأديب خضور:  2

 .251ص
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 بالإضافة إلى المشاىدة المكثفة لبعض قنوات ،بالمعمومات الموجودة عمى مواقع قنوات الأطفاؿ العربية
الخارطة البرامجية والتي حصرناىا في النقاط التالية: طبيعة  الأطفاؿ مف أجؿ استخرج أىـ مؤشرات

نحاوؿ مف خلبؿ ىذا الممكية، نوع البث، لغة البث، التغطية الجغرافية، ساعات البث، الأىداؼ. 
ة ومدى العنصر استنطاؽ الخارطة البرامجية لقنوات الأطفاؿ مف خلبؿ البحث في مؤشرات البرمج

 تأثيرىا عمى المحتوى القيمي المقدـ لمطفؿ. 

 مف حيث طبيعة الممكية: 1.3

أنيا تعود لمقطاع الخاص لقنوات الأطفاؿ في البث الفضائي العربي يتضح مف المسح الأوؿ  
خاصة مع  ،بعد أف تراجع الاحتكار التمفزيوني العمومي ليا وانتقمت المبادرة لمجاؿ التمفزيوف الخاص

و الديمغرافي ليذه الشريحة وانخفاض تكمفة إنتاج برامج الأطفاؿ مقابؿ إنتاج المواد الدرامية زيادة النم
وقناة واحدة  ،خاصةمنيا  39 ،قناة 40إلى  2011الأخرى، حيث وصؿ عدد قنوات الطفولة في سنة 

أماـ ،  و 2قناة خاصة 22قنوات عمومية و  4إلى  2014، ليتراجع عدد القنوات الأطفاؿ في 1عمومية
الاختفاء المفاجئ لبعض القنوات الذي يعبر عف الحضور الارتجالي الغير مدروس ليا، اعتمدت قنوات 
أخرى عمى استراتيجية التوسع الأفقي  عمى غرار مؤسسة تمفزيوف الشرؽ الأوسط الذي توسع بإنشاء قناة 

فقدمت باقة مختمفة  ،لبواتبعت الجزيرة أسموبا استراتيجيا مماث، mbc3مخصصة لجميور الأطفاؿ قناة
مف القنوات ومنيا قناة الجزيرة للؤطفاؿ وقناة براعـ. وغني عف القوؿ أف نمط الممكية يؤثر في نوعية 
المحتوى القيمي المقدـ لمطفؿ، فبينما تسعى القنوات الحكومية  التي تتمتع بالأمف المالي لتحقيؽ ما 

تربية والترفيو، تسعى القنوات الخاصة إلى تغطية يعرؼ بالخدمة العامة التي تتمحور حوؿ الإعلبـ ال
تكاليؼ البث وتحويؿ الصناعة التمفزيونية إلى مشاريع مربحة تستجيب لرغبات المعمنيف والجميور مما 

 يؤثر عمى جودة المحتوى المقدـ.

  

                                                             
تونس،  ، التقرير السنوي، اتحاد الإذاعات العربية، البث الفضائي العربيالمجنة العميا لمتنسيؽ بيف القنوات الفضائية العربية:  1

 .19، ص2011
، 2014 تونس، ، التقرير السنوي، اتحاد الإذاعات العربية،الفضائي العربيالبث المجنة العميا لمتنسيؽ بيف القنوات الفضائية العربية:2

 .14ص
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 :  يكضح طبيعة ممكية قنكات الأطفاؿ في البث الفضائي العربي:7رقـ  جدكؿ

 العدد التقريبي لقنكات الأطفاؿ الخاصة كات الأطفاؿ العمكميةالعدد التقريبي لقن
3 32 

 2014التقرير السنوي لمبث الفضائي العربي المصدر: 

 مف حيث نكع البث: 2.3

، وفي   نلبحظ تزايد عدد القنوات المفتوحة أي القنوات التي يتابعيا كؿ المشاىديف دوف دفع رسوـ
، ويعود سبب المقابؿ انخفاض عدد القنوات المشفر  ة التي لا يمكف متابعتيا إلا عبر الاشتراؾ المعموـ
لكوف  تجربة التمفزيوف المدفوع لـ تزؿ في الوطف العربي سوقا   ،اختلبؼ النسب بيف المشفر والمفتوح

ناشئة، وىذا راجع لتعود الجميور عمى المشاىدة مجانا مف جية وارتفاع تكمفة الاشتراؾ في ىذه القنوات 
خرى،  ليظؿ التساؤؿ المشروع حوؿ ما يمكف أف تقدمو القنوات المشفرة لمطفؿ العربي مف مف جية أ

 حيث المحتوى القيمي وىؿ تسعى تمبية حاجاتو أـ أنيا تكتفي بتمبية رغباتو ما داـ ىو مف سيدفع؟.

 :البث الفضائي العربيالأطفاؿ في يكضح نكع البث الرقمي لقنكات :8رقـ  جدكؿ

 العدد التقريبي لقنكات الأطفاؿ المشفرة لقنكات الأطفاؿ المفتكحةالعدد التقريبي 
27 8 

 2014التقرير السنوي لمبث الفضائي العربي المصدر: 

 مف حيث لغة البث: 3.3

، غير أف المغة العربية قنوات الأطفاؿتحتؿ المغة العربية صدارة المغات المعتمدة مف قبؿ  
تدرس في المؤسسات التعميمية، بؿ عادة يقع استخداـ المغات المستخدمة في البث ليست دوما تمؾ التي 

وىو ما قد يؤثر عمى قيـ  طيكر الجنة ككراميش كىادم للؤطفاؿ، المحمية خاصة في القنوات الإنشادية: 
ويكرس قيـ الانغلبؽ عمى  ،ويحصر الطفؿ في الانتماءات الجزئية ذات الطابع المحمي ،الانتماء العربي

 الذات. 

حظ  احتلبؿ المغة الانجميزية أيضا مكانة ىامة في الخارطة المغوية باعتبارىا لغة كما يلب 
العصر والمغة الثانية لكثير مف دوؿ المشرؽ الذيف يسيطروف عمى المشيد الإعلبمي، وتمييا الفرنسية 
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طفؿ ورغـ أف التنوع المغوي يخمؽ لدى ال ،بنسب ضعيفة لكونيا المغة السائدة فقط في المغرب العربي
إلا أنيا قد تشوش عمى الطفؿ وتخمؽ لديو  ،العربي ثراء لغوي وقدرة عمى قبوؿ الآخر المختمؼ ومحاورتو

 نسيجو القيمي.   مف  ضعؼتحالة مف الاغتراب و 

 :البث الفضائي العربيالأطفاؿ في لقنكات لغة البث يكضح : 9رقـ  جدكؿ

 ت أخرلالمغة فرنسية أك لغا المغة الانجميزية المغة العربية
25 9 2 

 :  مف حيث التغطية الجغرافية 4.3

فريقيا وىذا ما يدفعنا لمقوؿ إف   نلبحظ أف العديد مف القنوات يغطى بثيا المنطقة العربية وآسيا وا 
قنوات الأطفاؿ العربية ما زالت تفضؿ التوجو إلى الداخؿ والاقتصار عمى الوصوؿ إلى الجميور العربي 

التوسع خارج دائرة الجميور لعديد مف القنوات في المقابؿ تسعى إلى كيدؼ أساسي، واف كاف ىناؾ ا
غير إف خطابيا لا زاؿ يفتقر لمقدرة عمى مخاطبة الأخر ومحاورتو، في الوقت الذي يسعى فيو  ي،العرب

 الغرب إلى التسريع في نسؽ بعث قنوات تتوجو إلى جميور عربي في مجالات مختمفة وبمغات مختمفة. 

 : اعات البثمف حيث س 5.3

إف المعادلة الصعبة التي تواجييا القنوات التمفزيونية المتخصصة في إعلبـ الطفؿ ىو تحقيؽ  
الموازنة بيف عدد ساعات البث ونوعية البرمجة المعروضة، ومعظـ القنوات تسعى إلى أف يمتد بثيا 

 يفمجة  مما يجعؿ القائمعمى مدار الساعة، لكف ذلؾ عادة لا يسبقو تخطيط واضح المعالـ لنوعية البر 
عمى البرمجة يتبعوف سياسة مؿء الفراغ ببث برامج مستوردة، حيث تقوـ بدور العارض لممتوج المدبمج 

وىو ما يؤدي  إلى تسريب قيـ دخيمة عمى المجتمع محممة بقيـ المجتمع  ،فقط عمى امتداد ساعات البث
البث المتواصؿ دوف توقؼ يحتاج إلى مزيد مف  الذي نشأت فيو، إف تكاثر القنوات التمفزيونية واعتماد

البرامج الجديدة والمبتكرة والى كـ وافر مف الأفلبـ والأشرطة الوثائقية وىو ما تفتقر إليو قنوات الأطفاؿ 
 العربية.
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 مف حيث الفئة المستيدفة: 6.3

نما جعمتيا مف الملبحظ أف العديد مف القنوات لـ تحدد الفئة الموجو ليا الرسالة الإعلبمية وا   
رسالة موجية لمطفؿ العربي بصفة عامة، بينما أدرجت قنوات أخرى الفئات العمرية خاصة وانو اليوـ 
يصعب الحديث عف مواد تمفزيونية عامة موجية للؤطفاؿ، بؿ لا بد مف تنويعيا عمى مستوى الشكؿ 

يس باكر كقناة الجزيرة سباو  سبايس تكفوالمحتوى  لتتناسب والنسؽ القيمي لمطفؿ وىذا ما قامت بو 
والتي قسمت برامجيا إلي شرائح عمرية  ج الفرنسيةمستفيدة مف التجربة وىذا ما قامت بو قناة للؤطفاؿ 

سنة،  16إلى  10سنوات واليافعيف مف  10إلى  6سنوات الناشئوف مف  6إلى  3التالية: البراعـ مف 
مى شرائح عمرية أوسع تتجو كؿ كتمة إلى لكف ع 1997نفس الشيء الذي قامت بو قناة ديزني في سنة 

 شريحة معينة مف مشاىدييا وىي كالتالي:

playhouse disny : ،عبارة عنكتمة مف البرامج لمف ىـ في مرحمة التحضير لمدخوؿ المدرسي
Disny zoog: ،كتمة برامج تبث بعد الزواؿ مجموعة مف المسمسلبت الموجية لأطفاؿ ما قبؿ المراىقة 

Vault disny كتمة مف البرامج التي تبث في ساعة متأخرة مف الميؿ وتتضمف الأفلبـ والمسمسلبت
 .زكرك كميكي مكسالكلبسيكية مثؿ 

 مف حيث الأىداؼ: 7.3

ف قنوات برامج الأطفاؿ كما تعرؼ نفسيا تيدؼ إلى حفظ اليوية العربية وتزويد الطفؿ إ 
العربية الأصيمة مع ضرورة التفتح عمى  وغرس القيـ ،بالميارات لمتعامؿ مع مفردات الحياة اليومية

حيث أكد أف برامج الأطفاؿ "وىو ما يتناسب مع الدراسة التي أجراىا سعيد غواص  ،الثقافات الأخرى
تيدؼ إلى غرس القيـ الاجتماعية والقيـ العصرية والقيـ الحضارية كما أكدت دراسة أخرى إلى تعدد 

قد جاء في المرتبة الأولى تعميـ سموكيات جيدة ومعرفة و  ،المحققة مف مشاىدة البرامج شباعاتوالإ
لكف السؤاؿ المطروح حوؿ مدى  1"معمومات عف الوطف وتنمية الميارات ومعرفة السموكيات الضارة

تجسيد ىذه السياسة في اختيار البرامج الملبئمة لمطفؿ العربي فكثير ما يفتقر إنتاج برامج الأطفاؿ إلى 
 .ـتخطيط تربوي واضح العال

                                                             
برامج الأطفاؿ في تمفزيكنات الييئات الأعضاء بجياز إذاعة كتمفزيكف الخميج، دراسة في تحميؿ يوسؼ محمد الفيمكاوي: 1

 .20.ص2012، جياز إذاعة وتمفزيوف الخميج، الرياض، المضمكف
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 ملبحظات ختامية حكؿ قنكات برامج الأطفاؿ العربية: 

لقد أنشئت القنوات المتخصصة في إعلبـ الطفؿ باعتبارىا فضاء تربوي يحمؿ  مشروع حضاري 
يسعى إلى تنشئة طفؿ متوازف  تناغـ مع نمو الطفؿ العربي ومع تطور بيئتو الثقافية والرقمية،م

منخرط في روح العصر، متشبع بقيـ التفتح والحوار والتسامح، الشخصية معتز بمقومات ىويتو الثقافية، 
قادر عمى التعامؿ مع كافة التحديات التي يفرضيا القرف القادـ الذي يتصؼ بكونو عصر المعمومات 
والمعرفة. غير أف العديد مف ىذه القنوات قد انحرفت عف مسارىا وتحولت إلى مشاريع استثمارية مربحة 

ضائي، حتى واف كاف يتسـ بالارتجالية والتسرع ويكرس التبعية التمفزيونية لمغرب تسعى لتحقيؽ وجود ف
ويعتمد عمى الإنتاج المستورد الغير مراقب بكؿ ما يحممو مف قيـ تربوية دخيمة تغذي في الطفؿ تمثلبت 

قرارىا في مخيالو.  غريبة عف بيئتو وعف ميولا تو، وتعيد إنتاج التراكمات السمبية وا 

 : اؽ الخارطة البرمجية العربية قد مكف مف الوقوؼ عمىإف استنط

 سيطرة القطاع الخاص عمى المشيد الإعلبمي. -
 الاعتماد عمى البث الرقمي المفتوح مع ظيور بعض القنوات المشفرة. -
معظـ قنوات الأطفاؿ تقتصر تغطيتيا الجغرافية عمى الداخؿ وتتوجو بالأساس إلى جميور  -

 عربي.
 العربية والميجات المحمية العربية وعمى البث عمى مدار الساعة. الاعتماد عمى المغة -
برمجة تتصؼ رغـ الحضور الكمي بانعداـ التوازف بيف أصناؼ البرامج وتيميش الاعتماد عمى  -

 أغمبيا.
 إتباع سياسة مؿء الفراغ وانتياج السيؿ المربح. -

ع بعض المؤسسات الإعلبمية عمى محورية الكرتوف في السياسات التمفزيونية العربية بالرغـ مف اطلب
غرار قناة براعـ والجزيرة للؤطفاؿ عمى بعض البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية الأكاديمية، وعمى 
بعض الدراسات الميدانية المتصمة بالطفؿ العربي غير أف  انعكاس ىذا الاطلبع عمى ما تخطط لو أو 

 .ببعض جوانب القصور تنتجو يبقى محمّلب
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التحميمية والقياـ بعممية الترميز بتطبيؽ الخطوات المنيجية التي  مف جمع المادة بعد الانتياء
سبؽ وأف حددت في الإطار المنيجي لمدراسة، تأتي مرحمة تحميؿ وتفسير البيانات التي يجيب مف 

ة مف خلبؿ حميمينتائج الدراسة الت المرحمةى تساؤلات الدراسة، لذلؾ نعرض في ىذه خلبليا الباحث عم
 :فصميفتقسيميا إلى 

  القيـ التربوية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة والمتمثمة في: قيـ التّوجو فيو تناوؿ نفصؿ
 الذاتي، قيـ التوجو نحو الآخريف، قيـ التوجو نحو البيئة.

 كيفية ظيور الشكؿ الذي قدمت بو القيـ التربوية محؿ الدراسة مف حيث  فيو ناوؿنت فصؿ
الأدوات التعبيرية المستخدمة، أسموب عرض شخصيات الرئيسية الحاممة لمقيـ التربوية، ال

 القيمة.

برامج وتحميؿ البيانات المتعمقة بالقيـ التربوية في  بعرض ومف خلبل فسنقوـأمّا ىذا الفصؿ، 
في  تـ تحديد أبعادىا التي وفقا لمتصنيؼ المقترح حوؿ القيـ التربويةالأطفاؿ عينة الدراسة 

 تباعإبوذلؾ الإطار المفيمي لمدراسة وضبط مؤشراتيا في التعريفات الإجرائية لفئات التحميؿ، 
 الخطوات التالية:

يتـ عرض قيـ التوجو الذاتي والتوجو نحو الآخريف  عرض القيـ التربكية حسب قنكات البث: -
لتساوي بيف القناتيف مفردة موزعة با 24وفقا لعينة الدراسة التي بمغ عددىا والتوجو البيئي، 

مع استخراج القيـ التربوية لكؿ قناة عمى  ، قناة تمفزيوف جيـ(3)قناة أـ.بي.سي محؿ الدراسة
 ى.حد

: حيث القيـ التربكية المتضمنة حسب الشرائح العمرية التي تستيدفيا عينة الدراسةعرض  -
والاجتماعي قمنا بتقسيـ مرحمة الطفولة إلى شرائح عمرية حسب مراحؿ النمو النفسي 

والمعرفي والأخلبقي والتي حددناىا في الإطار المفيمي وفي الفصوؿ النظرية، وتكييفيا مع 
التقسيـ الذي تعتمده القنوات الأطفاؿ عالميا. فمف خلبؿ متابعتنا لبنية شبكاتيا البرامجية 

رة الصباحية اتضح أنيا لا تشذ عف ىذا التوجو السائد عالميا في جدولة البرامج، أيف تكوف الفت
موجية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، منتصؼ النيار وما بعد الظير لبرامج لأطفاؿ المرحمة 

شريحة برامج لكؿ  8المتوسطة،  ومساء وليلب لأطفاؿ المرحمة المتأخرة. وحصمنا بذلؾ عمى 
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. واليدؼ مف توزيع برامج الأطفاؿ عينة الدراسة حسب الشرائح العمرية ىو الكشؼ عف عمرية
لقيمي ة المرحمة العمرية مف حيث النسؽ اى قدرة برامج الأطفاؿ عمى احتراـ خصوصيمد

لأنو بات مف الصعب الحديث عف محتوى إعلبمي وقيمي عاـ موجو لمطفؿ بغض  ،المقدـ
 النظر عف خصوصيات ومتطمبات المرحمة العمرية. 

لأطفاؿ عينة القيـ التربكية حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج اعرض  -
نموذجا باعتبارىا  ،ذلؾ أف الشخصية الرئيسية في البرنامج تعكس الفكرة المحورية؛ الدراسة

يقوـ  الذي بالاتصاؿثقافيا إيديولوجيا وقيميا يعمؿ عمي تمرير أىداؼ ورؤى ومفاىيـ القائـ 
عادة بعثيمبتشكي خصية أىـ ، كما تعتبر الشفنيا وجماليا وقيميا عبر الشخوص الموظفة ايا وا 

ما يجب عميو فعمو وما مكوف إخراجي يتأثر بو الطفؿ ويستجيب لو ويتماىى معو،ويحدد لو 
لجنس الشخصية الرئيسية في  اكاف ىناؾ  تأثير  ف. وىو ما يجعمنا نبحث إيجب عميو أف يكونو

 حضور توجيات قيمية أو تغييب قيـ معينة، أـ أف المحتوى الإعلبمي يقدـ قيما تربوية متنوعة
تساىـ في تحطيـ التصورات الجاىزة والمعممة والمحرفة عما ىو منتظر أف يكونو الأفراد ذكورا 

ناثا. وقد قسمنا البرامج وفقا لجنس الشخصية الرئيسية عمى النحو التالي:  برنامجا  12وا 
برامج توظؼ  9برامج توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية،  3يوظؼ شخصيات رئيسية أنثوية، 

 لنحصؿ عمى التصنيؼ التالي: شخصيات مختمطة
 :دوريات المخلبب، كاسبر الشبح  برامج الأطفاؿ التي تكظؼ شخصيات رئيسة ذكرية

 .كونغ فو بندا أساطير الروعة،المطيؼ
 :دورا المستكشفة، الجاسوسيات، بنات  برامج الأطفاؿ التي تكظؼ شخصيات رئيسة أنثكية

مغامرات جوجو، إيلب بيلب، برنامج نوف،  وبس، مارتيف، دانيا، فميكا، قولولي كيؼ؟، سيرؾ
 سارة جايف، يوميات مادي.

  :كيت وميـ ميـ، أسماؾ الفقاعات، برامج الأطفاؿ التي تكظؼ شخصيات رئيسة مختمطة
غزو الكائنات البحرية، أبطاؿ بمدة ىيجمي، الأوفياء يحكموف كوكب الأرض، أنا والدمى، 

، طريؽ السلب  ـ.حكاية العـ مصمح، حممة العموـ
والتي قسمنيا حسب  ،برامج الأطفاؿ حسب بمد الإنتاج في القيـ التربكية المتضمنةعرض  -

، (2)ياباني توجو ، (7)أمريكيتوجو  :التوجيات الإنتاجية المتعارؼ عمييافي السوؽ العالمية
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(، التوجو المشترؾ بيف 6(، توجو عربي)2)البريطاني  (،التوجوبرامج5)اللبتينيةبا و أور توجو 
 .(2) نتاجيةاب إأقط

 مف ىذا المنطمؽ تـ توزيع برامج الأطفاؿ عينة الدراسة عمى النحو التالي: 

  :أبطاؿ بمدة ىيجمي، دورا المستكشفة، أسماؾ الفقاعات، دوريات المخلبب، إنتاج أمريكي
 ..كونغ فو بندا أساطير الروعة،فميكا، كاسبر الشبح المطيؼ،

 الأرض، طريؽ السلبـالأوفياء يحكموف كوكب :ياباني إنتاج 
  الجاسوسيات، إيلب بيلب، غزو الكائنات البحرية، مارتيف، يوميات مادي.با الأثينية:ك إنتاج أكر 
 :أنا والدمى، مغامرات سارة جايف إنتاج بريطاني. 
  :دانيا، قولولي إنتاج عربي ، برنامج نوف، برنامج بنات وبس،حكايات العـ مصمح،حممة العموـ

 كيؼ؟.
  :رؾ جوجو، كيتوميـ ميـيسإنتاج مشترؾ. 

 عرض قيـ التكجو الذاتي في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: أكّلا

حيث نتناوؿ في ىذا المحور عرض  عرض قيـ التكجو الذاتي حسب قنكات البث:: المحكر الأكؿ
 .وتمفزيوف جيـ 3قناة أـ.بي.سي في كؿ مف قيـ التوجو الذاتي وتحميؿ كيفية توزيع

كقناة  3ع قيـ التكجو الذاتي في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بي سي تكزي: 10 جدكؿ رقـ
 :تمفزيكف جيـ

ذات جسمية، انفعالية،  إلىالعنصر استخراج قيـ التوجو نحو الذات والتي قسمناىا  اقمنا بيذ
 كما ىو موضح في الإطار المفيمي. ، الذات الكميةنجازيوإ

 قيـ التكجو الذاتي
 

 المجمكع الكمي ناة تمفزيكف جيـق 3بي سي  ـإقناة 
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 11.25 17 5.29 8 5.96 9 قيـ التوجو نحو الذات الجسمية  
 27.15 41 11.25 17 15.89 24 قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية

 40.39 61 18.54 28 21.85 33 التوجو نحو الذات الإنجازيةقيـ 
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 21.19 32 11.92 18 9.27 14 التوجو نحو الذات الكميةيـ ق
 100 151 47.01 71 52.98 80 المجمكع الكمي

 تكرارا. 151ملبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكر القيـ عمى المجمكع الكمي لقيـ التكجو الذاتي كالذم بمغ 

طفاؿ عينة الدراسة أف توزيع قيـ التوجو الذاتي في برامج الأمف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتضح 
 جاء عمى النحو التالي: 

بعدد % و 40.39 بنسبة  الأوؿعمى الترتيب  قيـ التكجو نحك الذات الإنجازيةتحصمت 
بي  ـإ ةقناكؿ مف موزعة بيف تكرارا، 151تكرارا مف مجموع التكرارات الكمي الذي بمغ 61تكرارات بمغ 

 %.18.54إلىصمت نسبتيا و التي يـ قناة تمفزيوف جو  ،%21.85إلىالتي وصمت نسبتيا  3سي

 % 27.15تحصمت عمى الترتيب الثاني بنسبة فقد  قيـ التكجو نحك الذات الانفعاليةأما 
لـ  الذي يـ تمفزيوف جو %،15.89 التي حظيت بنسبة 3مبيسي إقناة تكرارا، موزعة بيف  41مجموع بو 
قد بمغت نسبتيا  ميةقيـ التكجو نحك الذات الكفي حيف أف %.15.89عمى نسبة سوى حصؿي

% وتمفزيوف جيـ 9.27بنسبة  3ـ بي سي إتكرارا تقاسمتيا كؿ مف قناة  32% وبمجموع 21.19
سوى بترتيب ضعيؼ لـ تتجاوز  قيـ التكجو نحك الذات الجسمية%. بينما لـ تحظ 11.92بنسبة 
بة التي تحصمت عمى نس 3سي  ـ بيإموزعة بيف قناة  تكرارا 17% بمجموع 11.25نسبتيا 
 . %5.29%، وقناة تمفزيوف جيـ التي حظيت بنسبة 5.96

 بيانات الإحصائية السابقة يمكف تسجيؿ ملبحظتيف: قراءتنا لممف خلبؿ 

 اىتماـ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة بقيـ التوجو الذاتي والذي تعكسو ارتفاع  :الملبحظة الأكلى
لعلبقة  التأسيسممايسيـ في كرارا، ت 151نسب فئاتيا الفرعية ومجموع تكراراتيا الذي بمغ 

متينة وناجعة مع كؿ ما بناء علبقات يستطيع الطفؿ  أساسياسوية لمطفؿ مع ذاتو والتي عمى 
العربي  الإنسافيعاني في البيئة العربية، حيث ىذا البعد القيمي  ،وتتضاعؼ أىميةيحيط بو

 الأنانيةبيف أحيانا  اوحمف علبقة متذبذبة مع ذاتو تتر حسب تشخيص العديد مف الباحثيف 
: الاجتماعيالتخمؼ  نظر: مصطفى حجازي:ا)المفرطة والتضحية القائمة عمى الطاعة والخضوع للآخر

ىشاـ شرابي: ، المجتمع العربي المعاصر: بحث استطلبعي اجتماعيحميـ بركات: ، سيككلكجية الإنساف المقيكر إلىمدخؿ 

ف كنا لا نوافؽ تماما عمى ىذا الطرح الذي تغذيو الرؤى (. مقدمات لدراسة المجتمع العربي المعاصر وا 
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عادة قراءة وتفتقر لمدقة التي تتطمبيا المعالجة الموضوعية يالتعميمية و  حتاج إلى مراجعة وا 
الرصينة، لكنو عمى الأقؿ يسمح لنا بتوصيؼ وضعية الطفؿ العربي في غياب المعطيات 

الطفؿ العربي بذاتو  بشكؿ معمؽ. ومف الدراسات الكمية والكيفية التي تحوؿ دوف فيـ علبقة 
دراسة "نجد  القميمة التي حاولت الكشؼ عف أنماط التربية السائدة في المجتمعات العربية

يغمب عمييا التذبذب، تعتبر أكثر الأبناء الكالدية في تربية  الاتجاىاتأف التي تؤكد القريشي 
، كما 365"االحماية الزائدةأيضا مرتفع نسبي تجاها...كما تعتبر ارتفاعاالغير سكية  الاتجاىات

معايشتنا اليومية لمواقع الجزائري تسمح لنا بتقصي بعض أنماط التربية السائدة في أسرنا أف 
، مما يجعميا عرضة لمعاطفية الزائدة الارتجالية في التربيةالجزائرية التي كثيرا ما يغمب عمييا 

رامة المجحفة، فتعمؿ أنماط التربية الميممة في بناء و التساىؿ الغير مبرر أو التسمط والص
بناء طفؿ عمى النمط التسمطي، بينما يعمؿ وخاضعلبنفعالاتو أنانيغيرقادرعمى ضبط ذاتو طفؿ 

دارتيا ،وكمّ غيرواثؽ ومساير وازدواجي يا معيقات وحواجز تمنع الطفؿ مف اكتشاؼ ذاتو وا 
العربي باعتباره مجرد امتداد للؤسرة وكضماف  بشكؿ فعاؿ، كما أف الرؤية الاستيلبكية لمطفؿ

لموالديف في الكبر وتعزيز لمكانة المرأة وحمايتيا مف تيديد التخمي عنيا في حالة عدـ 
الإنجاب، تجعمنا غير قادريف عمى النظر إليو كقيمة والاستثمار في طاقاتو وقدراتو بشكؿ بناء، 

وكائف مكمؼ، مما يجعؿ الطفؿ  بؿ عمى العكس مف ذلؾ انو يشكؿ عبء وفرد مستيمؾ
يستشعر الدونية ويصرؼ طاقاتو بشكؿ غير سوي. وىذا لا يعني أف التمفزيوف وحده قادر عمى 
نما يظؿ أداة تنشئة اجتماعية مف بيف عدة أدوات قادرة عمى مساعدة  تصحيح ىذه العلبقة وا 

دارتياالتعامؿ مع ذاتو الطفؿ عمى  خلبؿ تزويده مف  وصحية ناجعة وفعالةبطريقة  وا 
 بالسموكيات والميارات الحياتية اللبزمة وتشجيعو عمى تبني الخيارات الذاتية الفاعمة.

 ف كاف ا  و في المحتوى الإعلبمي محؿ الدراسة حضور قيـ التوجو الذاتي أف :الملبحظة الثانية
ت حوؿ وتساؤلا عدة انشغالاتمف وجية نظرنا نو طرح أ ، إلاّ مف الناحية الكمية اايجابيا مؤشر 

عينة الإنسانية،فبرامج الأطفاؿ الذات  في مختمفأبعاد تحقيؽ التوازف والتكاممفي حضور القيـ
ف كانت أولت اىتماما متزايدا بقيـ التوجو نحو الذات الإنجازية مف أجؿ بناء الطفؿ الدراسة  وا 

لطرؼ عف الإيجابي والمنتج القادر عمى النيوض بأمتو حضاريا وثقافيا وتنمويا، فإنيا غضت ا
                                                             

 309مرجع سابؽ، ص، الأطفاؿ مرآة المجتمعسماعيؿ، محمد عماد الديف إ 365
 .349، مرجع سابؽ، ص المجتمع العربي المعاصر: بحث استطلبعي اجتماعيحميـ بركات: 365
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قيـ التوجو نحو الذات الجسمية مف حيث نسب تواجدىا ضمف عينة الدراسة، وىو ما كاف 
التي أكدت عمى الدور في مختمؼ الندوات والممتقيات العالمية والعربية ،مخالفا لمتوصيات

بالميارات والسموكيات التي تجعمو قادر عمى تبني المنوط ببرامج الأطفاؿ في تزويد الطفؿ 
تباعصحية  خيارات نتاجنمط حياة  وا  "فنجد عمى ،سموكيات رشيدة تحافظ عمى ذاتو الجسمية وا 

سبيؿ المثاؿ كرشة ثقافة الطفؿ العربي كالألفية الثالثة التي تؤكد عمى ضركرة تفعيؿ القنكات 
الفضائية لمقيـ الصحية لمطفؿ كتشجيعو عمى تبني أنماط حياة كتغذية تعزز رصيده 

ؿ الاىتماـ بالمظيرالخارجيالذييمنح الطفؿ مزيد مف الثقة فيذاتو سواء مف خلب، 366الصحي"
 . الجسمية تومف خلبؿ تبني خيارات صحية تحافظ عمىسلبم أوالكمية 

ـ إفي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي نحك الذات الجسمية تكزيع قيـ التكجو : 11جدكؿ رقـ 
 :كقناة تمفزيكف جيـ 3بيسي

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة  ميةقيـ التكجو نحك الذات الجس
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 41.17 7 29.41 5 11.76 2 الاىتماـ بالمظير الخارجي 
 11.76 2 / / 11.76 2 تكويف عادات غذائية ايجابية

 5.88 1 / / 5.88 1 لمطفؿ الجسمية ةنظافالالاىتماـ ب 
 23.52 4 11.76 2 11.76 2 ظة عمى السلبمة الجسديةالمحاف

 11.76 2 5.88 1 5.88 1 توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
 5.88 1 / / 5.88 1 تشجيع عمى ممارسة الرياضة

 100 17 47.05 8 52.92 9 مجمكع  قيـ التكجو نحك الذات الجسمية
لمجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو نحك الذات ملبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكر الفئات الفرعية عمى ا

 تكرارا 17الجسمية كالذم بمغ 

أف قيـ التوجو نحو الذات الجسمية قد توزعت في برامج الأطفاؿ أعلبه تبيف بيانات الجدوؿ 
 عينة الدراسة عمى النحو التالي: 

                                                             
 .4ػ ص2002، تونس، 2، مجمة اتحاد الإذاعات العربية، العدد ثقافة الطفؿ كالتحديات المفركضة في ظؿ عالـ جديدحمد عقلب العقلب: 366
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ـ ف قناة إ% موزعة بي41.17عمى أعمى ترتيب بنسبة  الاىتماـ بالمظير الخارجيحظيت فئة 
%، في 29.41% وقناة تمفزيوف جيـ التي حظيت بنسبة 11.76التي حصمت عمى نسبة  3بي سي 

عمى  عمى ممارسة الرياضةالطفؿ تشجيع ، الجسمية بنظافتوالطفؿ  ىتماـاحيف تحصمت كؿ مف فئة 
ويعود  ولـ تظير نيائيا في برامج قناة تمفزيوف جيـ. 3ـ بي سي إ% في قناة 5.88نسبة لـ تتجاوز 

ارتفاع نسبة اىتماـ برامج الأطفاؿ بالمظير الخارجي عمى حساب المؤشرات الأخرى إلى دواعي 
بحيث لا تتجو صناعة برامج الأطفاؿ نحو بناء اليوية الشكمية لمطفؿ مف محضة، تجارية وأسباب 

اء الشكؿ منطمؽ تزويده بميارات وسموكيات تنظيـ مظيره والاعتناء بشكمو، بقدر ما تحرص عمى إعط
معتمدة عمى أسموب الإبيار والقطع مع  ،والمظير قيمة مضافة عمى حساب الأبعاد الأخرى لمشخصية

المألوؼ لتحقيؽ الجاذبية والإثارة، مف خلبؿ صنع قدوات ونماذج تربوية أنيقة ومبيرة وىو ما ظير 
نما في  ،كؿشمل ايتقديسفي  خطر ىذه القدوات ليس فقط ومكمف مثلب في برنامج بنات وبس،  غرس وا 

لا شعورية عمى  إسقاطبما يتراكـ لديو مف عمميات لدى الطفؿ العربي والقصور  بالإحباطالشعور 
ذا كانت القيـ السمبية  مف  إليوواقعو المتخمؼ مقارنة بما يتسـ بو الواقع الذي يقدـ  خلبؿ الشاشة. وا 

نما مف خلبؿ اختفاء القيـ في حد  لمفيمي ليست بظيور نقيض القيمةاكما سبؽ و ذكرنا في الإطار  وا 
ف ظيور قيـ صحية سمبية كاف حاضرا في برامج الأطفاؿ عينة إذاتيا داخؿ النص الإعلبمي، ف

توعية الطفؿ ، تشجيع عمى ممارسة الرياضة)الدراسة نتيجة تغييب بعض مؤشراتيا مما قمؿ مف تأثيرىا 
أماـ الواقع الصحي المتدني لممجتمع العربي،  خاصة(الاىتماـ بنظافتو الجسمية، بمراحؿ نموه الجسمي

حيث كتب أحد خبراء منظمة اليكنسيؼ "أف ىناؾ مشكلبت صحية جدية كما زالت بغير حؿ فيما 
يتعمؽ بالتكزيع الغير المتكافئ لمخدمات الصحية كسكء التغذية في الشرؽ الأكسط كشماؿ 

يا أكثرية أطفاؿ كشباب المنطقة إفريقي... كخمص إلى أف ظركؼ كعمميات النمك التي يخضع ل
 .367"العربية تزيد مف عدـ تكيفيـ مع الحياة العصرية عمى النطاؽ الفردم كالاجتماعي كالاقتصادم

  

                                                             
 -152، مف كتاب:الطفؿ في الوطف العربي)واقع  واحتياجات(، مركز دراسات الوحدة العربية ص.ص  لطفؿ العربي كالإنماءاإلياس زيف: 367

161. 
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إـ في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي نحك الذات الانفعالية تكزيع قيـ التكجو : 12 جدكؿ رقـ
 :كقناة تمفزيكف جيـ 3بيسي

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة  فعاليةقيـ التكجو نحك الذات الان
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 17.07 7 9.75 4 7.31 3 تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
 19.51 8 7.31 3 12.19 5 التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح

 21.95 9 9.75 4 12.19 5 ا التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة اجتماعي
 17.07 7 4.87 2 12.19 5 التشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب

 9.75 4 4.87 2 4.87 2 التحكـ في ردود الأفعاؿ التشجيع عمى 
 14.63 6 4.87 2 9.75 4 مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ

 100 41 41.42 17 58.5 24 المجمكع
الانفعالية حضكر الفئات الفرعية عمى المجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو نحك الذات تـ تقسيـ تكرارات  ملبحظة:

 تكرارا 41كالذم بمغ 

التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة اجتماعيا أف فئة  يتضح مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ 
عمى نسبة التي تحصمت  3سي  بي ـإ% موزعة بيف قناة 21.95ػ أعمى نسبة والمقدرة بباستأثرت
ويعد تشجيع الطفؿ عمى التصرؼ بطريقة ، %9.75نسبة حصدت التي  يـ% وقناة تمفزيوف ج12.19

مقبولة اجتماعيا قيمة تربوية تحرص عمييا مختمؼ مؤسسات التنشئة الاجتماعية، غير أف الاختلبؼ 
يدة سياقات يظؿ حوؿ كيفية تحيد ما ىو مقبوؿ أو غير مقبوؿ اجتماعيا، لأف ىذه المعايير تظؿ ول

وبيئات حضارية ليا خصوصيتيا، فما ىو مقبوؿ في ثقافة ما يكوف مرفوض في ثقافة أخرى،  لذلؾ 
عمدت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة إلى صياغة المعايير والسموكيات الاجتماعية عمى النمط الكوني 

أنا والدمى التي تشجع ولـ تراعى فييا الخصوصية الثقافية لممجتمعات،  وىو ما أظيرتو مثلب سمسمة 
الطفؿ عمى قبوؿ الصداقات، والعلبقات بيف الجنسيف، ومشروعية أف تكوف لمفتاة أو الفتى حبيب أو 

 معجب باعتبارىا سموكيات مقبولة اجتماعيا، وىذا مخالؼ لعاداتنا وقيمنا المجتمعية.

بقيمة تولي اىتماما كما تبيّف لنا بيانات الجدوؿ السابؽ أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة لـ 
وقناة  3ـ بيسي إ% موزعة بيف قناة 9.75تيا نسب،إذ لـ تتجاوز التشجيع عمى التحكـ في ردود الأفعاؿ

حيث يعود إغفاؿ ىذه القيمة مف وجية النظر الباحثة ، %4.87يـ بشكؿ متكافئ وبنسبة تمفزيوف ج
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حيث تتبع برامج  غة كليدة الكظيفة""المبالإلى سعي برامج الأطفاؿ لتكريس مبدأ تجاري وتسويقي ميـ 
الأطفاؿ أسموب المبالغة في إظيار الانفعالات مف باب إضفاء جو كميدي أو درامي واستقطاب أكبر 

 الأصؿنسخة طبؽ  لمنحنا لمحاكاة الطبيعةف لا يسعفصناع برامج الأطفاؿ قدر مف جميور الأطفاؿ، 
ضفاالامف الواقع، بؿ الميـ ىو الحقيقة  ء الإثارة والإبيار عمى المضموف مف خلبؿ إطلبؽ نفعالية وا 

 العناف للبنفعالات ومفاجأة الجميور بردود أفعاؿ غير متوقعة.

ـ إفي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي نحك الذات الإنجازية تكزيع قيـ التكجو : 13جدكؿ رقـ 
 :كقناة تمفزيكف جيـ 3بيسي

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ي ـ بي سإقناة  قيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 14.75 9 4.91 3 9.83 6 ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
 3.27 2 1.63 1 1.63 1 إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ الأىداؼ

 13.11 8 6.55 4 6.55 4 تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات جديدة

 16.39 10 8.19 5 8.19 5 التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية
 19.67 12 9.83 6 9.83 6 التشجيع عمى الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ 

 8.19 5 4.91 3 3.27 2 التعمـ مف الأخطاء
 14.75 9 4.91 3 9.83 6 التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور

 9.83 6 4.91 3 4.91 3 ة بالآخريفتوعية الطفؿ بأىمية الاستعان
 100 61 45.84 28 54.04 33 المجمكع 
الإنجازية تـ تقسيـ تكرارات حضكر الفئات الفرعية عمى المجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو نحك الذات  ملبحظة:

 .تكرارا 61كالذم بمغ 

نجازية توزعت بيف يتضح مف خلبؿ بيانات الدراسة التحميمية أف قيـ التوجو نحو الذات الإ
 وتمفزيوف جيـ عمى النحو التالي:  3بي سي  إـ برامج

التشجيع عمى الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ بأعمى نسبة بمغت استأثرت فئة 
ة كؿ وصمت نسببشكؿ متكافئ، حيث  قناة تمفزيوف جيـو  3ـ بي سي إ% موزعة بيف قناة 19.67
حصدت أقؿ ترتيب حيث لـ  طرؽ الأخلبقية في تحقيؽ الأىداؼإتباع ال.أما قيمة %9.83إلى  منيما

ة والتي لـ تتجاوز نسب 3ـ بي سي إموزعة بيف برامج قناة تمفزيوف جيـ وقناة  ،%3.27تتجاوز نسبتيا 
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في تعامؿ الطفؿ مع ذاتو أمر في غاية  نجازيالاويعد التركيز عمى الجانب . 1.63%كؿ منيما 
القرف الواحد والعشريف القادر عمى الإنجاز والإنتاج  بشكؿ إيجابي  حيث يسمح ببناء طفؿ ،الأىمية

ووضعو في إطاره الأخلبقي قد يوقع الطفؿ في مزالؽ قيمية حيث  نجازيالالكف عدـ تحصيف الجانب 
عنو أحد الباحثيف بالشخصية الفيمكية التي تيتـ بالنجاح الشكمي بأقصر ما عبر "يخمؽ لدى الطفؿ، 
خفاء العيكب كاعتماد الفكر التبريرم كالمجاممة كمكافقة الرأم الغالب الطرؽ، كالمجكء  إلى الحيؿ كا 

وىو ما يشجع الطفؿ عمى السعي لمنجاح بأسيؿ الطرؽ ما دامت  .368كتغميب المصمحة الشخصية"
 الغاية تبرر الوسيمة.

 ـ بيإتي في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قنانحك الذات الكمية تكزيع قيـ التكجو : 14 جدكؿ رقـ
 :كقناة تمفزيكف جيـ 3سي

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة  قيـ التكجو نحك الذات الكمية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

شكمو، وضعو  الطفؿ عمى تقبؿ تشجيع
 الاجتماعي،قدراتو

3 9.37 4 12.5 7 21.87 

 15.62 5 9.37 3 6.25 2 فوؽ في ميداف معيفعدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بت
 12.5 4 6.25 2 6.25 2 تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ جواف بذاتو

 12.5 4 6.25 2 6.25 2 تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
 21.87 7 12.5 4 9.37 3 عمى معرفة نقاط قوتو وضعفوالطفؿ مساعدة 

 15.62 5 9.37 3 6.25 2 وفردانيتوتشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 
 100 32 56.25 18 43.75 14 المجمكع 
كالذم الكمية تـ تقسيـ تكرارات حضكر الفئات الفرعية عمى المجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو نحك الذات  ملبحظة:

 اتكرار  32بمغ 

ؿ متفاوت في قد توزعت بشكقيـ التوجو نحو الذات الكمية توضح بيانات الجدوؿ أعلبه أف 
مساعدة ، وفئة تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ ذاتوبرامج الأطفاؿ عينة الدراسة حيث استأثرت كؿ مف فئة 

بينما تحصمت الفئات الأخرى عمى % لكؿ فئة 21.87بنسبة  عمى معرفة نقاط قوتو وضعفوالطفؿ 
حاضرة في برامج نسب متقاربة. والملبحظة التي يمكف تسجيميا أف أبعاد ىذا التوجو القيمي كانت 

                                                             
 .179، الطفؿ في الوطف العربي)واقع  واحتياجات(، مرجع سابؽ، صدكر نظاـ التعميـ في تنشئة الطفؿ العربيمحمد أحمد موسى:  368
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الأطفاؿ عينة الدراسة حيث سعت إلى غرس قيـ تقبؿ الطفؿ لذاتو والتي عمى أساسيا يتقبؿ الطفؿ كؿ 
 ما حولو ويعترؼ بوجوده. 

 : تكزيع القيـ التربكية محؿ الدراسة حسب الشريحة العمرية المستيدفة: الثانيالمحكر 

سب الشرائح العمرية التي تستيدفيا برامج قيـ التوجو الذاتي حنتناوؿ في ىذا المحور توزيع  
لمتوسطة، شريحة الطفولة شريحة الطفولة المبكرة، شريحة الطفولة ا :الأطفاؿ عينة الدراسة وىي

 .المتأخرة

  طفاؿ المكجية لأطفاؿ ما قبؿ المدرسةالأتكزيع القيـ التربكية حسب عينة برامج : 

ج الأطفاؿ في البرامج المكجية لأطفاؿ ما قبؿ في برامالذاتي تكزيع قيـ التكجو : 15 جدكؿ رقـ
 :المدرسة

 قيـ التكجو الذاتي
 

 الطفكلة المبكرةبرامج مرحمة 
 النسبة التكرار

قيـ التوجو نحو الذات 
 الجسمية

 4.16 2 الاىتماـ بالمظير الخارجي 
 / / تكويف عادات غذائية ايجابية

 / / بنظافتو الجسميةالطفؿ اىتماـ  
 2.08 1 ظة عمى السلبمة الجسديةالمحاف

 2.08 1 توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
 / / تشجيع عمى ممارسة الرياضة

 8.33 4 المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الجسمية
قيـ التوجو نحو الذات 

 الانفعالية
 6.25 3 تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 

 6.25 3 والمرح التوعية بأىمية الاستمتاع
التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 

 اجتماعيا 
4 8.33 

 6.25 3 التشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب
 2.08 1 التحكـ في ردود الأفعاؿ التشجيع عمى  

 4.16 2 مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ
 33.33 16 المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الانفعالية
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يـ التوجو نحو الذات ق
 نجازيةالإ

 6.25 3 ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
التشجيع عمى إتباع الطرؽ الأخلبقية في 

 تحقيؽ الأىداؼ
/ / 

تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات 
 جديدة

3 6.25 

 6.25 3 التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية
 4.16 2 الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ

 2.08 1 التعمـ مف الأخطاء
 6.25 3 التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
 4.16 2 توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف

 35.41 17 نجازيةالمجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الإ 
تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو  قيـ التوجو نحو الذات الكمية

 الاجتماعي،قدراتو
3 6.25 

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

1 2.08 

تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ 
 ذاتوجوانب 

3 6.25 

تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو 
 بغيره

1 2.08 

 4.16 2 مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو
تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 

 وفردانيتو
1 2.08 

 22.91 11 ع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الكميةالمجمك 
 100 48 المجمكع
الذاتي في برامج الطفكلة تـ تقسيـ تكرارات حضكر الفئات الفرعية عمى المجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو  ملبحظة:
 تكرارا 48كالذم بمغ المبكرة 
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الموجية لممرحمة المبكرة امج الأطفاؿ توضح نتائج الدراسة التحميمية أف قيـ التوجو الذاتي في بر  
عينة تكرارا وتوزعت نسبيا في برامج الأطفاؿ  48قد عرفت حضورا قويا حيث بمغ عدد تكراراتيا 

 الدراسة عمى النحو التالي:

بتكرار ضعيؼ لـ التوجو نحو الذات الجسمية برزت قيـ قيـ التكجو نحك الذات الجسمية:  -
الاىتماـ مع غياب العديد مف المؤشرات ك %8.33جاوز تكرارات وبنسبة لـ تت 4يتجاوز 

مما ، عمى ممارسة الرياضةالطفؿ تشجيع ، تكويف عادات غذائية ايجابية، الجسمية ةنظافالب
يجعؿ برامج الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المبكرة لا تستجيب لاحتياجات الطفؿ في تكويف 

و الغذائية وكيفية الاىتماـ بصحتو، تصور حوؿ ذاتو الجسمية ومراحؿ نموه الجسمي وعادات
"حيث تشير الدراسات إلى أف كاقع الطفؿ العربي في والوضع يتفاقـ في حالة الطفؿ العربي 

مرحمة الطفكلة المبكرة لا يزاؿ متدنيا كيعاني مف ضعؼ التكجيو في المجاؿ الغذائي المتكامؿ 
غذائية خاصة أطفاؿ المجتمعات كالمتكازف يتطمب المزيد مف الاىتماـ كالرعاية الصحية كال

الريفية كالبدكية كالحضرية الفقيرة نظرا مما تسجمو ىذه الفئات مف تيميش في الرعاية 
 . 369"التعرض السريع للؤمراض كالأكبئة كارتفاع نسبة الكافيات

ويعود ضعؼ ظيور القيـ الصحية في برامج الأطفاؿ الموجية لمطفولة المبكرة لتحاشي  
الخوض في المواضيع الجادة التي قد تنفر الطفؿ وتبعده عف المضموف منتجي البرامج 

المقدـ،  خاصة واف أطفاؿ ىذه المرحمة يتابعوف برامج الأطفاؿ فقط مف أجؿ التسمية، وىو ما 
 ،لقيـايتطمب أف تولي برامج الأطفاؿ وقنوات الطفؿ العربية المتخصصة أىمية ليذا النوع مف 

شبكاتيا البرامجية فقرات ومواضيع تحترـ خصوصية المرحمة مف خلبؿ الحرص عمى تضميف 
وتسعى لتوعية الطفؿ بالجانب الصحي بتقديـ إجراءات عممية تكسبو عادات غذائية  ،العمرية

 وحياتية سميمة في قالب مف التسمية والمعب. 
 %33.33نحو الذات الانفعالية بنسبة حظيت قيـ التوجو قيـ التكجو نحك الذات الانفعالية:  -

خاصة أف انفعالات  ،نظرا لما تكتسبو ىذه القيـ مف أىمية تكرار، 16وبعدد تكرارات بمغ 
الطفؿ تتميز في ىذه المرحمة بالحدة وعدـ الاستقرار وسرعة التقمب مف حالة انفعالية إلى 

في مساعدة الطفؿ عمى ضبط علبقتو بذاتو،  ا بارزاأخرى،  مما يجعؿ لبرامج التمفزيوف دور 

                                                             
 138، الطفؿ في الوطف العربي)واقع واحتياجات(،مرجع سابؽ،  صالعربيحقكؽ الطفؿ أحمد عبد الحميـ: 369
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في تحديده  ومصادر الضبط في ىذه المرحمة تكوف خارجية حسب منظور جوف بياجي كما أف
تعمـ السموكيات لمراحؿ النمو الأخلبقي لمطفؿ والتي تناولناىا في الفصوؿ النظرية، مما يجعؿ 

 عتماد عمى النماذج الرمزية)التمفزيوف(. والقيـ أفضؿ، بالا

مختمؼ أبعاد التوجو نحو الذات الانفعالية والملبحظ مف بيانات الجدوؿ السابؽ ىو حضور  
قيمة اقؿ بدرجة و % 8.33 نسبةالتعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة اجتماعيا حيث حصدت قيمة  

والتشجيع عمى التعبير عف المشاعر والتي حظيت كؿ منيا  ،وأىمية الاستمتاع والمرح ،تأجيؿ الرغبات
عف المذاف سمحا بتقديـ تصور متكامؿ كيت وميـ ميـ و  ،برنامج ايلب بيلب%. فنجد مثلب 6.25بنسبة 
بداء الرأي بدلالات ايجابية، الترفية  والتعبير عف الذات، وىو ما يمكف مف ضخ مفاىيـ التسمية وا 

خاصة أف مجتمعاتنا العربية كثير ما تخمط الترفيو كفعؿ بناء بتضييع الوقت والاستيتار، وتخمط بيف 
ايجابي الوقاحة وقمة الاحتشاـ كسموؾ سمبي، مما يتسبب في تكريس قيمة التعبير عف الذات كفعؿ 

تباع الرأي الغالب والازدواجية، بينما نجح بر  نامج أبطاؿ بمدة ىيجمى ودوريات ثقافة المسايرة وا 
ف كاف  يمكف لبرامج الأطفاؿ  ،تأجيؿ الرغبات لموقت المناسبالمخلبب في تقديـ نماذج حوؿ  وا 

دارة الانفعالات التوجو نحو لمدرسة أف تدعـ الموجية لطفؿ ما قبؿ ا بتكثيؼ قيمة ضبط الذات وا 
وتجاوز المخاوؼ المتاف حضتا بحضور ضعيؼ ترجمتو تدني نسب التحكـ في ردود الأفعاؿ 

لمطفؿ ما قبؿ حيث تساعد ىذه النوعية مف البرامج عمى تحقيؽ نضج انفعالي وأخلبقي ، تواجدىما
قيمي أفضؿ لدى الطفؿ يكوف مف خلبؿ تعمـ ميارات الضبط الذاتي فالوصوؿ إلى مستوى المدرسة، 

 والتحرر مف المشاعر السمبية مف خلبؿ التدريب عمى التعامؿ معيا وتصريفيا بشكؿ مقبوؿ بدؿ كبتيا.

معظـ أبعادىا حيث ظيرت  %35.41تحصمتعمى نسبة : نجازيةالإ الذات قيـ التكجو نحك  -
لقيميداخؿ النص الإعلبمي، وىو ما االتوجو ىذا حضور  مما يعزز مفالقيمية بنسب متقاربة 

يترجـ اىتماـ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة بتكويف اتجاىات ايجابية لدى الطفؿ منذ مراحؿ 
نجازات الطفؿ وكفاءاتو ومياراتو العممية حسب مجالات إعمره المبكرة نحو كؿ ما ىو متعمؽ ب

ف تناولناه في )الذي سبؽ وأمنظور بياجيو  الطفولة المبكرة تتطمب حسبنّ أخاصة و سنو، 
سموكيات واتجاىات يطورىا تعمـ قيـ التنظيـ الذاتي مف خلبؿ الطفؿ اكتساب الفصؿ النظري( 

، )مف بينيا التمفزيوف(الأخرى الاجتماعيةعمى توجييات مؤسسات التنشئة بنفسو معتمداالطفؿ 
 الاستقلبؿت الثقة مقابؿ فقداف الثقة، ريكسونبأزماإالقيمية ذاتيا التي وصفيا وىي الحاجات 
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في تشجيع المستكشفة برنامج دورا مثلب نجح ، فقد مقابؿ الشؾ، المبادرة مقابؿ الشعور بالذنب
والتشجيع عمى المبادرة وتنمية ثقة الطفؿ في  ،مف خلبؿ فكرة الخريطة عمى التخطيط الطفؿ
اكؿ التي تتعرض ليا دورا ورفيقيا مف خلبؿ السعي لحؿ المشالتعمـ مف الأخطاء عمى  قدراتو
 الخيرات الشخصية لمطفؿ في ىذه المرحمة العمرية المبكرة بالإضافة إلى إبراز قيـ احتراـ  .موز

يوقع الطفؿ في الاعتقاد بالحرية المطمقة في تبني كاف ىذا قد ، أف %6.25والتي بمغت 
و بغض النظر عف مصمحة القواعد والقيـ التي يرغبيا والتي عادةما تستجيب لاحتياجات

بالآخرينودمجيا مع قيـ احتراـ الخيرات ضرورة الاستعانة ستمزـ إدراج قيـ ما ي، وىو الجماعة
الأمر ، يضبط العلبقة والحدود بيف تنمية الاستقلبلية والحرية المطمقةمما يسمح  ،الشخصية

حذائيا دوف  الذي لـ تظيره برنامج سرؾ جوجو حيث تعتمد الميرجة الصغيرة في اختيار
 الاستعانة بوالدتيا أو صديقيا الأسد. 

نجازية إلا أنيا أغفمت نقطة وبالرغـ مف سعي برامج الأطفاؿ لتعزيز قيـ التوجو نحو الذات الا
حيث لـ تقدـ تحقيؽ الأىداؼ والإنجاز في إطاره الأخلبقي وىو ما تعبر عنو  ،بالغة الأىمية
ف الطفؿ في ىذه لأ خلبقية في تحقيؽ الأىداؼ،التشجيع عمى إتباع الطرؽ الأغياب قيمة 
ويعتبر أف ما ىو أخلبقي ىو ما ، محضةداتية أؿ مع القواعد والأخلبقيات بنظرة المرحمة يتعام

 يشجعو الآخروف وما يحقؽ لو لذة مما قد يوقعو في الفيـ الخاطئ للئنجاز.
 %22.91ية عمى نسبة الكمالذات  حصمت قيـ التوجو نحوقيـ التكجو نحك الذات الكمية:  -

ظيرت فئاتيا الفرعية في كؿ مف تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ  ،  وقدتكرارا 11 ػوبتكرار قدر ب
و مؤشر % لكؿ فئة، وى6.25بنسبة  تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ ذاتو بمختمؼ جوانب شخصيتو،

لطفؿ في ىذه ف افإ -وكما رأينا سابقا -لأنويجابي نظرا لمواءمة ىذه القيـ لمتطمبات المرحمة إ
ويميؿ إلى تعريؼ ذاتو بشكؿ مجزئ  ،المرحمة غير قادر عمى تكويف مفيوـ واضح عف ذاتو

فيو ينتقؿ مف موضوع أو مف مجاؿ ذات إلى أخر دوف القدرة عمى ربط مجالات  دقيؽ،وغير 
ذاتو ببعضيا البعض، وقد نجح برنامج دورا في مساعدة الطفؿ عمى التعريؼ بذاتو بشكؿ 

ذاتيا بشكؿ منظـ ومتسمسؿ، حيث تتحدث عف خلبؿ عرض البطمة دورا التي تقدـ  متوازف مف
وذات الأمر ظير في برنامج  ،وتركز عمى سماتيا وقدراتيا النفسية ،اسميا وعمرىا وميولاتيا

سرؾ جوجو حيث تميؿ إلى تقديـ تعريؼ متوازف عف نفسيا يشمؿ مختمؼ جوانب 
 ..(. انب الشكمي، الشخصي، المينيذاتيا)الج
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% باعتبارىا قيمة 4.16بنسبة  عمى معرفة نقاط قوتو وضعفوالطفؿ مساعدة وقد حظيت قيمة  
ضرورية لمطفؿ في ىذه المرحمة العمرية، حيث يكوف لدى الطفؿ مفيوـ غير واقعي ومتضخـ عف 
 الذات نتيجة خاصية التمركز حوؿ الذات فيعتقد أف الآخريف يرونو بالطريقة التي يرى بيا نفسو،
وبالتالي يساعد برامج الأطفاؿ في ىذه المرحمة الطفؿ عمى تقميص الفجوة بيف ذاتو الحقيقية وذاتو 
المتصورة، وذلؾ بمساعدتو عمى التقييـ الواقعي لمجالات الكفاية لديو مف خلبؿ معرفة نقاط قوتو 

الطفؿ عمى تشجيع وضعفو. أما عف قيمة عدـ ربط احترامو لذاتو بالتفوؽ في مجاؿ معيف، وقيمة 
تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره فقد حصمت عمى درجات ، وقيمة الوعي بتميزه وفردانيتو

% وظيرت في كؿ مف برنامج ايلب بلب وبرنامج 2.08ضعيفة نوعا ما، فمـ تتجاوز نسبة كؿ منيـ 
 أبطاؿ بمدة ىيجمي )الذي يعالج فكرة احتراـ مختمؼ الميف والوظائؼ(. 

في برامج الأطفاؿ في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة الذاتي تكزيع قيـ التكجو : 61 جدكؿ رقـ
 :المتكسطة

 شريحة الطفكلة المتكسطة الفئات الفرعية قيـ التكجو الذاتي
 النسبة التكرار

قيـ التوجو نحو 
 الذات الجسمية

 1.92 1 الاىتماـ بالمظير الخارجي 
 1.92 1 تكويف عادات غذائية ايجابية

 1.92 1 بنظافتو الجسميةالطفؿ ىتماـ ا 
 3.84 2 المحافظة عمى السلبمة الجسدية

 / / توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
 1.92 1 تشجيع عمى ممارسة الرياضة
 11.53 6 المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الجسمية

قيـ التوجو نحو 
 الذات الانفعالية

 3.84 2 التعبير عف المشاعر تشجيع الطفؿ عمى 
 5.76 3 التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح

التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 
 اجتماعيا 

3 5.76 

 1.92 1 التشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب
 3.84 2 التحكـ في ردود الأفعاؿ التشجيع عمى 

 5.76 3 مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ
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 26.92 14 الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الانفعالية المجمكع
قيـ التوجو نحو 

 نجازيةالذات الإ
 7.69 4 ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 

إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ 
 الأىداؼ

1 1.92 

تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات 
 جديدة

2 3.84 

 7.69 4 التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية
الاعتماد عمى الذات في التعويد عمى 
 انجاز المياـ

5 9.61 

 1.92 1 التعمـ مف الأخطاء
 3.84 2 التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
 3.84 2 توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف

 40.38 21 نجازيةالمجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الإ 
قيـ التوجو نحو 

 ميةالذات الك
تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو 

 الاجتماعي،قدراتو
2 3.84 

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

2 3.84 

تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ 
 جوانب شخصيتو

/ / 

 3.84 2 تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
 5.76 3 مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو

تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 
 وفردانيتو

2 3.84 

 21.15 11 المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الكمية
 100 52 المجمكع

الذاتي في برامج الطفكلة تـ تقسيـ تكرارات حضكر الفئات الفرعية عمى المجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو ملبحظة: 
  تكرارا 52تي بمغتكالالمتكسطة 

يكشؼ لنا الجدوؿ أعلبه أف قيـ التوجو الذاتي في برامج الأطفاؿ الموجية لمطفولة المتوسطة         
 قد توزعت عمى النحو التالي:
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تكرارات والتي  6% وبمجموع  11.53نسبةعمى قيـ التكجو نحك الذات الجسميةتحصمت  -
مراحؿ نموه توعية الطفؿ ببشكؿ ضعيؼ، خاصة في ىذه المرحمة مع تغييب مؤشر  ظيرت
التي يحتاج فييا الطفؿ لتشكيؿ قيـ متعمقة بذاتو الجسمية كامتداد لتصوراتو حوؿ بقية الجسمي

 ،سواء مف خلبؿ المظير الخارجي واليوية الجسمية لمطفؿ ونمط غذائو ونشاطاتو ،أبعاد ذاتو
شباع  حاجتو في مف أجؿ الشعور أكثر بالسيطرة عمى ذاتو وتحقيؽ الكفاية الذاتية الذاتية، وا 

 ىذه المرحمة لمسيطرة عمى مختمؼ مجالات ذاتو بما فييا الذات الجسمية.
 14 ػبعدد تكرارات قدر ب% 26.92وصمت نسبتيا إلى  قيـ التكجو نحك الذات الانفعالية -

وسعي الطفؿ لإشباع  ،ونظرا لما تتصؼ بو ىذه المرحمة مف استقرارا وثبات انفعالي، تكرارا
واستحسانو لممرح والتسمية ونقص مخاوفو وجعميا أكثر واقعية، فقد  ،حاجاتو بطريقة بناءة

مف خلبؿ  ،قدمت البرامج عينة الدراسة فئات فرعية تدعـ ىذا التوجو القيمي وتعززه لدى الطفؿ
التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح )برنامج أنا والدمى(، التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 

دة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ)كاسير الشبح المطيؼ( حيث حظيت اجتماعيا)كوبفندا(، مساع
التحكـ في ردود التشجيع عمى قيمة  درجة  غير أف انخفاض ،%5.76كؿ منيا بنسبة 

جعؿ الباحثة تعتقد أف البرامج عينة الدراسة لـ توفؽ %1.92 نسبتيا الأفعاؿ والتي لـ تتجاوز
لمرحمة مف الاستقرار الانفعالي لا يعني مطمقا فوصوؿ الطفؿ  ،في طرح القيمة بالقدر الكافي

عرضة للبستثارة الانفعالية مما يجعؿ حضور ،لأنو يظؿ وصولو إلى مرحمة النضج الانفعالي
 ىذه القيمة أمرا أساسيا.

عينة الدراسة نسبة معتبرة جدا في برامج الأطفاؿ حصدت : قيـ التكجو نحك الذات الإنجازية -
، وتكمف أىمية حضور ىذه %40.38ػ الأخرى حيث قدرت نسبتيا ب مقاربة بالتوجيات القيمية

القيمة داخؿ النص الإعلبمي الموجو لمطفؿ في كونيا ملبئمة لاحتياجات المرحمة العمرية 
حيث تعزز ىذه البرامج  ،أزمة الاجتياد مقابؿ الشعور بالنقص ريكسكفإوالتي أطمؽ عمييا 

والتي ظيرت مؤشراتيا في  ،طار مجالات سنوحاجة الطفؿ لمسيطرة عمى مياـ الأنا في إ
وبنسب أقؿ لكؿ   ،%9.61تعويد الطفؿ عمى الاعتماد عمى الذات في إنجاز المياـ بنسبة 

لكؿ مؤشر،  %7.67بنسبة لمطفممف تنمية الثقة في قدرات الطفؿ، احتراـ الخيارات الشخصية 
، غزو الكائنات حممة وتجسدت في العديد مف مفردات العينة كبرنامج دانيا، مارتيف  العموـ

يكوّف مفيوـ ذات قد تجعؿ الطفؿ % 1.92ف كاف ضعؼ نسبة التعمـ مف الأخطاء البحرية. وا  
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إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ كما أف ضعؼ حضور قيمة  ،نجازيو متضخـ وغير واقعيإ
ة، لأف مرحمة العمري% لا يتناسب مع احتياجات ال1.92الأىداؼ والذي لـ تتجاوز نسبتو 

، خاصة نجاز وتحقيؽ الذات يجب أف لا يكوف عمى حساب التوجو الأخلبقيحاجة الطفؿ للئ
نيا فترة ملبئمة للبنتقاؿ بالطفؿ مف مرحمة الأخلبقية الواقعية القائمة عمى الجبر والإكراه إلى وأ

نساف أيف يتـ تذويت المعايير ويصبح مصدرىا داخمي نابع مف الإ ،مرحمة المسؤولية الذاتية
لمراحؿ النمو الأخلبقي لمطفؿ، والتي تناولناىا في الفصؿ  يوجحسب التقسيـ الذي طرحو بيا

 . النظري
تكرارا  11وبعدد تكرارات بمغ  %21.15نسبة تحصمت عمى  الكمية قيـ التكجو نحك الذات -

% 5.76مساعدة الطفؿ عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو  بنسبة مف خلبؿ فئة والتي ظيرت 
جؿ % وذلؾ مف أ3.84جاؿ معيف بنسبة بؿ ذاتو وعدـ ربط احترامو لذاتو بالتفوؽ في مفئة تق

مكاناتو بعيدا عف لغة الكؿ أو اللبشيء التي تميز مرحمة  ،الوصوؿ إلى تقييـ واقعي لقدراتو وا 
يذه المرحمة العمرية والتي كما يسمييا "البياجيوف لالطفولة المبكرة، كما أف ىذه القيـ  ملبئمة 

جدد" بمرحمة الأنظمة التمثيمية أي قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى ذاتو وتقديميا في شكؿ ال
وىو ما يفسر غياب قيمة تشجيع الطفؿ  ،مفاىيـ واسعة وشاممة تشمؿ مختمؼ خصائص الذات

عمى التعريؼ بمختمؼ جوانب شخصيتو، غير أنو كاف الأجدر ببرامج الأطفاؿ أف تكثؼ مف 
خاصة % 3.84 ؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره حيث لـ تتجاوز نسبةحضور قيمة تعويد الطف

في ىذه المرحمة العمرية التي يسعى فييا الطفؿ إلى بناء تصورات حوؿ ذاتو مف خلبؿ 
 مقارنتيا بذات الآخريف وىو ما قد يضعؼ قيمة تقبؿ الذات والثقة في القدرات لديو.
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امج الأطفاؿ في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة في بر الذاتي تكزيع قيـ التكجو : 17 جدكؿ رقـ
 :المتأخرة

 الطفكلة المتأخرةبرامج  الفئات الفرعية قيـ التكجو الذاتي
 النسبة التكرار

قيـ التوجو نحو 
 الذات الجسمية

 7.84 4 الاىتماـ بالمظير الخارجي 
 1.96 1 تكويف عادات غذائية ايجابية

 / / سميةبنظافتو الجالطفؿ اىتماـ  
 1.96 1 المحافظة عمى السلبمة الجسدية

 1.96 1 توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
 / / تشجيع عمى ممارسة الرياضة
 13.72 7 المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الجسمية

قيـ التوجو نحو 
 الذات الانفعالية

 3.92 2 تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
 3.92 2 ة بأىمية الاستمتاع والمرحالتوعي

التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 
 اجتماعيا 

2 3.92 

 5.88 3 التشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب
 1.96 1 التحكـ في ردود الأفعاؿ التشجيع عمى 

 1.96 1 مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ
 21.56 11 عاليةالمجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الانف

قيـ التوجو نحو 
 نجازيةالذات الإ

 3.92 2 ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ 

 الأىداؼ
1 1.96 

تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات 
 جديدة

3 5.88 

 5.88 3 التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية
 9.8 5 اـالاعتماد عمى الذات في انجاز المي

 5.88 3 التعمـ مف الأخطاء
 7.84 4 التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
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 3.92 2 توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف
 45.09 23 نجازيةالمجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الإ 

قيـ التوجو نحو 
 الذات الكمية

تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو 
 راتوالاجتماعي،قد

2 3.92 

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

2 3.92 

تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ 
 جوانب شخصيتو

1 1.96 

 1.96 1 تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
عمى معرفة نقاط قوتو الطفؿ  مساعدة 
 وضعفو

2 3.92 

تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 
 ووفردانيت

2 3.92 

 19.6 10 المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الكمية
 100 51 المجمكع

الذاتي في برامج الطفكلة تـ تقسيـ تكرارات حضكر الفئات الفرعية عمى المجمكع الكمي لتكرارات قيـ التكجو ملبحظة: 
  تكرارا 51تبمغالمتأخرة كالتي 

ف توزيع قيـ التوجو الذاتي في برامج أطفاؿ المرحمة يوضح تحميؿ لمبيانات الواردة في الجدوؿ أ 
 العمرية المتأخرة جاءت عمى النحو التالي: 

تكرارا،  7كرارات بمغ %بمجموع ت13.72تحصمت عمى نسبة  قيـ التكجو نحك الذات الجسمية -
نظرا  ،%7.84قيمةالاىتماـ بالمظيرالخارجي عمى الترتيب الأوؿ بنسبة بمغتحيث تحصمت 

ف أىمية في ىذه المرحمة العمرية حيث  ترتفع لدى الطفؿ في ىذه المرحمة حسب لما ليا م
ف كانت ىذه القيمة قد وا   ،تصنيؼ كولبرج لمراحؿ النمو الأخلبقي قيـ التأمؿ الذاتي والشكمي

ظيرت بشكؿ جمي مف الناحية الكمية إلا أف طريقة المعالجة لـ تراعي تقديـ ىذه القيمة ضمف 
قدـ ىذه الفكرة برؤية  3ـ بيسيإفمثلب برنامج بنات وبس مف إنتاج قناة  سياؽ وبيئة عربية

بصمة مما يوقعو في فخ  ،كسسوارات لا تمت لثقافتوا  غربية بحث الطفؿ عمى تجريب ملببس و 
التشويش والاغتراب، كما أف اختزاؿ انشغالات الطفؿ وحصرىا بالاىتماـ بشكمو ومظيره عمى 
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التمركز (Elkind) "ما أطمؽ عميو الباحث الكندلدى الطفؿ  حساب الأبعاد الأخرى قد يغذي
حكؿ الذات كالذم يتشكؿ مف مككنيف أكىاـ النظارة أم اعتقاد الطفؿ في بداية مرحمة 

حساسو بتميزه المراىقة أف الآخريف مشغكليف بو، كالأكىاـ الشخصية أم اعتقاد المراى ؽ كا 
 . 370حد يفيمو"كتفرده كأف لا أ

تكويف عادات ، المحافظة عمى السلبمة الجسدية، الطفؿ بمراحؿ نموه الجسميتوعية أما قيمة 
بينما لـ تظير نيائيا كؿ مف قيمة  ،%1.96فمـ تتجاوز نسبة كؿ منيا  غذائية ايجابية

بالرغـ مف أىميتيا في ىذه ، التشجيع عمى ممارسة الرياضة،  الجسمية ةنظافالالاىتماـ ب
ؿ بداية تغيرات جسدية ونفسية ويحتاج إلى اكتساب ميارات المرحمة العمرية حيث يشيد الطف

 الاستعداد ليا التعامؿ معيا بتعديؿ نمط الحياة الغذائي والصحي.
 11%وبمجموع تكرارات بمغ 21.56فقد حظيت بنسبة  قيـ التكجو نحك الذات الانفعاليةأما  -

 تكرارا موزعة بيف الفئات الفرعية بنسب متقاربة. 
الأطفاؿ أىمية كبيرة لقيمة التوجو نحو الذات الانفعالية، وىذا نظرا لكوف ىذه ولـ تولي برامج 

المرحمة العمرية مرحمة الطفولة اليادئة حيث ينمو لدى الطفؿ الذكاء الانفعالي والذي يتضمف 
ميارات ضبط الذات والحماس والدافعية، لكف ىذا لا ينفي حالات التوتر التي تصيب الطفؿ 

حيث تبدأ التغيرات الجسمية والنفسية والانفعالية لمدخوؿ في مرحمة المراىقة  ،في ىذه المرحمة
مف البرامج تزويد الطفؿ بمزيد مف  ، مما يستمزـ مف نوبات قمؽ وغضب وتمردبكؿ ما تحممو 

 يجابية مع انفعالاتو.إميارات وقيـ التعامؿ ب
 23بعدد تكرارات بمغ و  %49.01بنسبة عمى نجازيةقيـ التكجو نحك الذات الإ ث تحصمت حي -

وىو مؤشر إيجابي يؤكد احتراـ برامج الأطفاؿ لخصوصية  ،تكرارا  51تكرار مف مجموع 
الاىتماـ بيذه الأبعاد القيمية المرحمة واحتياجاتيا لتكويف اتجاه ايجابي نحو ذاتو، حيث يعد 

خلبؿ  فحاجة الطفؿ لتكويف ذات وىوية مستقمة مف ،ضروري في مرحمة الطفولة المتأخرة
تصبح أكثر إلحاحا لتجاوز الأزمة تنظيـ خبراتو الحياتية السابقة وتصريؼ طاقاتو بشكؿ بناء 

إحساس الفرد بالذاتية أزمة اليوية مقابؿ اضطراب اليوية، ففي  ريكسكفإ التي عبر عنيا
حؿ عمى  القدرة عمى السيطرةالحاجة يحمؿ معو ورغبتو في تجريب ادوار ومياـ جديدة واليوية 

                                                             
 230، مرجع سابؽ، صعمـ نفس نمك الطفكلة كالمراىقةمحمد عودة الرماوي، 370
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شاكمو وتفعيؿ انجازاتو، وىو ما نجحت في تقديمو برامج الأطفاؿ عينة الدراسة مف خلبؿ م
مساعدة الطفؿ وتشجيعو عمى الاعتماد عمى الذات في إنجاز المياـ والتي عرض قيمة 

. أما  والتي برزت بشكؿ ممفت في برنامج فميكا %9.8 ػتحصمت عمى أعمى نسبة قدرت ب
والتي %،  7.84فقد ظيرت بنسبة بنسبة  ديدة والتخطيط المسبؽقيمة المبادرة في نشاطات ج

بينما حظيت قيمة الاستعانة بالآخريف بأقؿ نسبة  ،تجسدت مثلب في برنامج نوف يوميات مادي
نظرا لحاجة الطفؿ في ىذه المرحمة إلى تحقيؽ استقلبليتو وشعوره  %3.92لـ تتجاوز 

إتباع الطرؽ الأخلبقية حضور المحتشـ لقيمة بالسيطرة عمى حياتو. غير أننا نتحفظ عمى ال
% بالرغـ مف أىمية التأطير الأخلبقي 1.96في تحقيؽ الأىداؼ والتي لـ تتعدى نسبتيا 

 لمطفؿ في ىذه المرحمة العمرية.
%، وبعدد تكرارات بمغ 19.6فقد تحصمت عمى نسبة  قيـ التكجو نحك الذات الكميةأما عف  -

تشجيع :حيث لـ تتجاوز كؿ مف فئة ،ولكف بحضور ضعيؼ تكرارا موزعة بنسب متقاربة 19
مساعدة عمى ، عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في ميداف معيف، الطفؿ عمى تقبؿ ذاتو

%، وحصدت 3.92نسبة  عمى الوعي بتميزه وفردانيتوتشجيع الطفم، معرفة نقاط قوتو وضعفو
تشجيع الطفؿ ، مؼ جوانب شخصيتوتشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختبدرجة أقؿ كؿ مف قيمة 

وىو ما لا يتناسب مع  %1.96%والتي لـ تتجاوز كؿ منيا نسبة  عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
فبعد تكويف  ،يجابيف ذات مستقمة ودعـ قيـ التوجو الإحاجة الطفؿ في ىذه المرحمة إلى تكوي

مف  لى تقبؿ ىذه الصورة ذه المرحمة إصورة عف ذاتو في المراحؿ السابقة يحتاج الطفؿ إلى ى
والوعي بتميزه وتفرده، فتحقيؽ  خلبؿ التقييـ الواقعي لمجالات الكفاية لديو وتقبؿ وضعو

 نجازات وتطوير الذات لا يكوف سوى مف خلبؿ تقبميا والرضي عنيا.الإ
 تكزيع قيـ التكجو الذاتي بحسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في : المحكر الثالث

 : اؿ عينة الدراسةبرامج الأطف

جنس تناولنا في ىذا المحور توزيع قيـ التوجو الذاتي في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة حسب  
كبر مساحة زمنية أ، أي الشخصيات التي تشغؿ الموظفة في البرامج عينة الدراسة الشخصيات الرئيسية

 التالي: وتمعب الدور الأكبر في سير الأحداث، وقد قمنا بتوزيعيا عمى النحو 
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يكضح تكزيع قيـ التكجو نحك الذات الجسمية حسب جنس الشخصيات الرئيسية : 18 جدكؿ رقـ
 : المكظفة في البرامج عينة الدراسة

 قيـ التكجو نحك الذات الجسمية
 

 الاثنيف معا إناث ذككر
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

 5.88 1 35.29 6 / / الاىتماـ بالمظير الخارجي 
 / / 11.76 2 / / تكويف عادات غذائية ايجابية

 / / / / 5.88 1 بنظافتو الجسميةالطفؿ ىتماـ ا 
 5.88 1 11.76 2 5.88 1 المحافظة عمى السلبمة الجسدية

 / / 11.76 2 / / توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
 / / / / 5.88 1 تشجيع عمى ممارسة الرياضة

 11.76 2 70.58 12 17.64 3 المجمكع
 17ملبحظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكرا لقيـ عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الذات الجسمية كالذم بمغ 

 تكرارا.

يتضح أف قيـ التوجو نحو الذات الجسمية توزعت حسب جنس بحسب بيانات الجدوؿ السابق 
 حو التالي:الشخصيات الرئيسية التي وظفتيا البرامج عينة الدراسة عمى الن

% في برامج الأطفاؿ 35.29ػ بنسبة معتبرة قدرت بفئة الاىتماـ بالمظير الخارجيحظيت  -
% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ 5.88أنثوية، وبنسبة  رئيسية التي توظؼ شخصيات

 مختمطة، بينما لـ تظير في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات ذكرية. رئيسية شخصيات 
% في برامج الأطفاؿ التي وظفت 11.76نسبة يجابيةإات غذائية تككيف عادحصدت فئة -

ذكرية  رئيسية أنثوية، ولـ تظير في برامج الأطفاؿ التي وظفت شخصياترئيسية شخصيات 
 ومختمطة.

في برامج الأطفاؿ التي  11.76%عمى نسبة  الجسمية ةنظافالالاىتماـ بفئة بينما حصمت  -
% في برامج الأطفاؿ التي وظفت 5.88بةوعمى نس ،أنثوية رئيسية وظفت شخصيات

ذكرية، بينما لـ تظير ىذه الفئة في برامج الأطفاؿ التي وظفت شخصيات رئيسية شخصيات 
 مختمطة.
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في برامج الأطفاؿ التي  %11.76بنسبة  تكعية الطفؿ بمراحؿ نمكه الجسميفئة حظيت  -
شخصيات توظؼ  بينما غابت في برامج الأطفاؿ التي ،أنثويةرئيسية توظؼ شخصيات 

 ذكرية ومختمطة.رئيسية 
التي توظؼ ببرامج الأطفاؿ %5.88بنسبة عمى ممارسة الرياضة التشجيعظيرت فئة  -

 ، ولـ تظير في باقي البرامج سواء الأنثوية أو المختمطة.شخصيات رئيسية ذكرية

 مف خلبؿ البيانات السابقة أف القيـ توزعت حسب جنس الشخصية واىتماماتياوالملبحظ  
الخارجي بالمظير  ىتماـالافظيرت قيـ  ،الاجتماعيدوار النوع أالنمطية التي نحمميا عف الصور وحسب 

، خاصة وأف ممارسة الرياضة ظمت حكرا عمى فئة الذكورعمى بينما التشجيع  ،نا نسائيا بامتيازأش
يديو إسقاطات لرؤ الشخصية الرئيسية في البرنامج تعكس فكرة البرنامج باعتبارىا  لوجيا الإنتاج ى وا 

التمفزيوف يقوم، كما تعتبر أىـ مكوف إخراجي يتأثر بو الطفؿ ويستجيب لو ويتماىى معو،حيثالتمفزيوني
ويقوؿ لمطفؿ ما يجب عميو  ،فراد في إطار الحياة الاجتماعيةبعممية تحديد الأدوار والمراكز لكؿ الأ

 اطبيعي ابؿ يقدـ لو عالم ،في صيغة آمرةلا يقدـ لو نصائح عادية ، لكنو فعمو وما يجب عميو أف يكونو
يوقع الطفؿ في فخ قد وىوما يوجد فيو طفؿ مماثؿ يؤدى نموذجا سموكيا ويحمؿ اتجاىات محددة،

تؤكد ، حيث يبني الأطفاؿ تصوراتيـ حوؿ خصائصيـ كإناث وذكورا، وفي ىذا الصدد التنميط الجنسي
يمية بيف الذككر كالإناث تتزايد نتيجة جانبيف أف الفركقات الق" (Sandra Bem)ساندرا بيـالباحثة 

، المكاقؼ، الميارات، الاىتمامات، السمككيات)كىما الأدكار الجندرية :ميميف مف اليكية الجندرية
الخصائص( كالتعمـ الجندرم )ما يتعممو الطفؿ مف الثقافة عف دكره السابؽ( أيف يساىـ التمفزيكف 

المفاىيـ ك  الاختزاليةؿ كىك مطالب بكسر التعميمات كالتصكرات كبقكة في بناء اليكية الجنسية لمطف
 . 371"بدؿ العمؿ عمى إشاعتيا كتكريسيا ،الخاطئة حكؿ الذككرة كالأنكثة

  

                                                             
371Cendrine Marro: Évaluation de la féminité, de la masculinité, et auto-attribution des qualificatifs 
« féminin » et « masculin . Quelle relation ?.Op.cit, pp 545-563. 
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حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة نحك الذات الانفعالية تكزيع قيـ التكجو : 19جدكؿ رقـ 
 :في برامج الأطفاؿ

 معا الاثنيف كيةأنثبرامج  يةذكر برامج ليةنحك الذات الانفعاقيـ التكجو 
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

 4.87 2 9.75 4 2.43 1 تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
 7.31 3 9.75 4 2.43 1 التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح

التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 
 اجتماعيا 

/ / 6 14.63 3 7.31 

 7.31 3 7.31 3 2.43 1 ع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسبالتشجي
 2.43 1 4.87 2 2.43 1 التحكـ في ردود الأفعاؿ التشجيع عمى 

 4.87 2 4.87 2 4.87 2 مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ
 34.14 14 51.21 21 14.63 6 المجمكع 
كرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الذات عمى الت لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكرا الفئات الفرعية ملبحظة: 

 تكرارا. 41الانفعالية كالذم بمغ 

في برامج الأطفاؿ التي توظؼ الانفعالية  أوضحت الدراسة التحميمية أف قيـ التوجو نحو الذات  
أنثوية أو شخصيات مختمطة قد توزعت عمى النحو رئيسية ذكرية، شخصيات رئيسية شخصيات 

 التالي: 

في برامج الأطفاؿ  %9.75عمى نسبة  ع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعرتشجيحظيت قيمة -
في برامج الأطفاؿ التي وظفت % 2.43أنثوية، وعمى نسبة  رئيسية التي وظفت شخصيات

طفاؿ التي وظفت شخصيات في برامج الأ% 4.87ذكرية، وعمى نسبة رئيسية شخصيات 
 رئيسية مختمطة.

في برامج الأطفاؿ التي % 9.75عمى نسبة  اع كالمرحالتكعية بأىمية الاستمتفئة تحصمت  -
في برامج الأطفاؿ التي وظفت شخصيات % 2.43وظفت شخصيات أنثوية، وعمى نسبة 

 مختمطة. رئيسية %في برامج الأطفاؿ التي وظفت شخصيات 7.31وعمى نسبة  ،ذكريةرئيسية 
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 التيبرامج لمنسبة الب تأجيؿ رغباتو لمكقت المناسبفئة تشجيع الطفؿ عمى في حيف حظيت  -
مختمطة بنسبة متساوية قدرت ب رئيسية وشخصيات  أنثويةرئيسية توظؼ شخصيات 

 %. 2.43والتي قدرت ببرامج التي توظؼ شخصيات ذكرية في القؿ أدرجاتوب،7.31%
% في كؿ مف برامج 2.43عمى نسبة التحكـ في ردكد الأفعاؿالتشجيع عمى حصمت فئة  -

 %.4.87طة، في حيف وصمت نسبتيا في برامج الأطفاؿ الأنثوية إلى الأطفاؿ الذكرية والمختم
%في كؿ مف 4.87نسبة تحصمت عمى قد  مساعدة الطفؿ عمى تجاكز المخاكؼفئة بينما  -

 برامج الأطفاؿ الذكرية والأنثوية والمختمطة. 

 التي توظؼ شخصيات الأطفاؿعينة برامج   أفلبحظ ومف خلبؿ المعطيات الكمية السابقة ن 
وىذا  ،ترتيب فيما يخص قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية أعمىأنثوية دائما ما تحصؿ عمى  رئيسة

 :راجع مف وجية نظرنا لسببيف

 12نثوية )رئيسية أالتي توظؼ شخصيات  الأطفاؿارتفاع عينة برامج  :السبب الأكؿ 
ة لـ تتجاوز ذكريرئيسية ( في حيف البرامج التي توظؼ شخصيات 9مختمطة ) أو(ابرنامج
 كبر في الفئة التي يزداد مفردات عينتيا.أمما يجعؿ فرص حضور القيـ  ،برامج ثلبث

لدى فئة الإناث امتدادا  أكثريكوف  الانفعاليةقيـ التوجو نحو الذات  أف :السبب الثاني
ة وتحكـ في إدارة در ق الأقؿباعتبارىا  الأنثىلمتصورات النمطية التي نحمميا عمى 

بينما يتمتع رقيقات، تابعات، انفعاليات. ات،غير مستقلبت، حساسيجب أف يكف ،انفعالاتيا
دارتياالذكربالقدرة عمى السيطرة عمى ذاتو الانفعالية   .مستقؿ مسيطرلكونو  بشكؿ ناجع وا 

وىذا التصور ليس حكرا عمى المجتمعات العربية بؿ تزاؿ جذوره ضاربة حتى في المجتمعات  
ائؽ الأمـ المتحدة عمى الكثير مف الشكاكم المترتبة عف الصكرة النمطية "حيث تحتكم كثالغربية 

والخطريتضاعؼ في المجتمعات 372.لممرأة كالرجؿ في الإنتاج الإعلبمي كتأثيرىا السمبي عمى الطفؿ"
أكدت ، حيث الأطفاؿ لا يقمدوف النماذج التمفزيونية إلا إذا وجدوا تشجيعا مف الوسطلأف العربية 

(Chambard de lawe )" أف خلبؿ تنشئة الطفؿ تتشكؿ لديو تصكرات عف الدكر الاجتماعي الذم

                                                             
 46صمرجع سابؽ، مكانة الطفؿ في الإستراتجية الإعلبمية العربية،الأمانة العامة لجامعة الدوؿ العربية:  372
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ذا كانت كسائؿ الإعلب ،يمكف أف يؤديو ف الأبحاث أكدت أف إـ تساىـ في بناء ىذه التصكرات فكا 
 .373"صكرة الطفؿ عف جنسو أكثر تقميدية مف تمؾ المنقكلة عف طريؽ كسائؿ الإعلبـ

حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة نحك الذات الإنجازية كجو تكزيع قيـ الت: 20جدكؿ رقـ 
 :في برامج الأطفاؿ

 البرامج المختمطة البرامج الأنثكية البرامج الذكرية قيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

 6.55 4 4.91 3 3.27 2 ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
خلبقية في تحقيؽ إتباع الطرؽ الأ

 الأىداؼ
/ / 2 3.27 / / 

 6.55 4 4.91 3 1.63 1 تشجيع المبادرة في نشاطات جديدة
 

 6.55 4 8.19 5 1.63 1 التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية
 4.91 3 13.11 8 1.63 1 الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ

 3.27 2 3.27 2 1.63 1 التعمـ مف الأخطاء
 4.91 3 6.55 4 3.27 2 عمى التخطيط المسبؽ للؤمور التدريب

 1.63 1 6.55 4 1.63 1 توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف
 34.42 21 50.81 31 14.75 9 المجمكع
كالذم  نجازيةملبحظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكرا لقيـ عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الذات الا  

 ا.تكرار  61بمغ 

 فاف قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية قد توزعت عمى النحو التالي: الجدوؿ السابؽ بحسب بيانات 

% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ 3.27تحصمت عمى نسبة ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية فئة  -
% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ في شخصيات 4.91ذكرية، وعمى نسبة رئيسية شخصيات 
رئيسية % في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 6.55وعمى نسبة  أنثويةرئيسية 
 مختمطة.

                                                             
373Norberto Bottani : Les enfants et télévision, résultats et tendances de la recherche.Op.cit. p53. 
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التي في برامج الأطفاؿ %3.27حظيت بنسبة إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ الأىداؼ  -
 أنثوية ، في حيف غابت في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية توظؼ شخصيات

 ذكرية و مختمطة. رئيسية
% في برامج الأطفاؿ التي 1.63تحصمت عمى نسبةرة في نشاطات جديدةتشجيع المبادفئة  -

% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ 4.91ذكرية، وعمى نسبة رئيسية وظفت شخصيات 
% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 6.55أنثوية، وعمى نسبة  رئيسية شخصيات
 مختمطة.رئيسية 

% في برامج الأطفاؿ التي 1.63عمى نسبة تحصمت التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية -
% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ 8.19ذكرية، عمى نسبة رئيسية توظؼ شخصيات

% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 6.55أنثوية، وعمى نسبةرئيسية شخصيات 
 مختمطة.رئيسية 

طفاؿ التي % في برامج الأ1.63تحصمت عمى نسبة الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ -
% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ 13.11ذكرية، وعمى نسبةرئيسية توظؼ شخصيات 

% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 4.91أنثوية وعمى نسبة رئيسية شخصيات 
 مختمطة. رئيسية 

الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات وصمت نسبتيا والتي  التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمكر -
 إلىمختمطة رئيسية شخصيات ، %6.55شخصيات أنثوية إلى، %3.27إلى  ذكرية
4.91%. 

برامج التي توظؼ %في 6.55تحصمت عمى نسبة  تكعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف -
 ذكرية ومختمطة.  رئيسية لمبرامج التي توظؼ شخصيات %1.63، أنثوية رئيسية شخصيات

 إلىحميمية ىو سعي برامج الأطفاؿ عينة الدراسة ويمكف أف نسجؿ أف أىـ ما أبرزتو الدراسة الت
مف خلبؿ غرس قيـ الثقة في  ،نجازيةنحو ذاتيـ الإ الإناثفئة  مف لأطفاؿبناء اتجاىات ايجابية 

وىو ما يساىـ في بناء  ،مجالا ذكريا بامتيازيعتبر  والذي ،الذات والاستقلبلية والقدرة عمى الانجاز
البرامج سحبت ىذه القيـ مف مجاؿ النوع الاجتماعي  أفلا يعني وىذا لمطفؿ.  ىوية جنسية سميمة

ف تراجع أو  ،التي توظفشخصيات رئيسية ذكرية ومختمطة الأطفاؿالذكري حيث ظيرت وبقوةفي برامج 
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والتي  ،شخصيات رئيسية ذكرية التي تحمؿ الأطفاؿبرامج  ضعؼ عدد إلىقمنا سابقا  نسبيا يعود كما
 .برامج 3لا تتجاوز عددىا 

التمييز بيف الأنوثة والذكورة في مجاؿ إظيار في عدـ  كبير حدّ  إلىقت البرامج وفّ  وقد
 أفوبرنامج دانيا وغيرىا وىو مف شانو  ،فميكا، الجاسكسيات برنامجوىو ماظير مثلب في ، الانجازات
 توضح الدكتورة، في ىذا الصدد أطفالناغرسيا في نفوس عمى  القيـ التي يعمؿ المجتمع يصحح

أف المنظكمة القيمية لممجتمع العربي تقكـ عمى مفيكـ تفكؽ الرجؿ عمى المرأة، "فاطمة المرنيسي
كممت المرأة عمى أساس مرجعية لمبشرية، كعُ  كاجتماعيكمؿ الرجؿ كنمكذج بيكلكجي حيث عُ 

الثقافة ربطت الأنكثة بالسمبية  أفأساسية ىك الرجؿ، كمف ثـ أصبحت المرأة جنسا ناقصا حيث 
كما أكدت الدراسة السابقة حوؿ الرسوـ .374"نجاز كصنع القرارعدتيا كأقصتيا عف أرضية الإ أب

مف %70.4ظيرت المتحركة وعمميات التنشئة الاجتماعية في قناة كرتوف نات وورؾ حيث أ
نقاذ  الشخصيات الذكرية قوية ومقتدرة،  قادرة عمى القتاؿ شجاعة خاصة فيما يخص حماية المرأة وا 

دائما  ،ذكية تفكر بعقلبنية وتجد حموؿ سريعة لممشاكؿ التي تعترضيا ومييمنة، الضعيفةالشخصيات 
 بينما المرأة تممؾ خصائص شكمية مثالية .وقائدة وأحيانا عنيفة واجتماعية ،يمارس الرقابة عمى غيرىا
رات ، مستقلبت وقادومتمكناتقويات فقط مف النساء ظيرف %29.6بينما  ضعيفة، سمبية، اعتمادية.

 .375عمى حؿ مشاكميف"

ف كانت برامج الأطفاؿ قد نجحت إلى حد ما في كسر القوالب النمطية حوؿ رؤية الطفؿ  وا 
لذاتو الإنجازية ذكرا كاف أو أنثى، فإف الخوؼ يظؿ قائما مف أف يصبح النموذج الأنثوي صورة 

سية الأنثوية وطريقة مستنسخة أو مشوىة لمنموذج الذكري، حيث لاحظنا أف سموكيات الشخصيات الرئي
تصرفيا ولباسيا بات ينح أكثر نحو المجاؿ الذكري، مما يجعؿ تحقيؽ المساواة بيف الذكر والأنثى في 
مجاؿ الأدوار الاجتماعية يقوـ عمى  تخمي المرأة عف قيـ أنوثتيا وتبنييا لقيـ ذكرية محضة، وىو ما 

أو الاغتراب الجنسي حيث لا يدري لأي قد يخمؽ لدى الطفؿ نوعا مف اضطراب في اليوية الجنسية 
 جنس ينتمي، وما الذي ينتظره الآخروف منو كذكر أو أنثى.

                                                             
 51، مرجع سابؽ، صما كراء الحجاب، الجنس كيندسة اجتماعيةفاطمة المرنيسي: 374

375Shumaila Ahmed&juliana abdul Wahab : animated and socialisation process : gender role portrayal 
on cartoon network, asian social science, vol 10, no3,2014, canadian center of science and éducation. 
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حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في الكمية نحك الذات تكزيع قيـ التكجو : 21جدكؿ رقـ 
 :برامج الأطفاؿ

 معا الاثنيف أنثى ذكر قيـ التكجو نحك الذات الكمية
 نسبة تكرار سبةن تكرار نسبة تكرار

تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو 
 الاجتماعي،قدراتو

1 3.12 4 12.5 2 6.25 

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

2 6.25 3 9.37 4 12.5 

 6.25 2 6.25 2 / / تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
 6.25 2 9.37 3 6.25 2 مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو

 9.37 3 3.12 1 3.12 1 تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه وفردانيتو
 40.62 13 40.62 13 18.75 6 المجمكع 
كالذم بمغ الكمية ملبحظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكرا لقيـ عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الذات  

 تكرارا. 32

يـ المرتبطة باتجاىات الفرد نحو ذاتو الكمية قد توزعت نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف الق 
 عمى النحو التالي:

% في 3.12تحصمت عمى نسبة  قدراتو تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، كضعو الاجتماعي، -
% في برامج الأطفاؿ 12.5ذكرية، وعمى نسبة رئيسية برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 

% في برامج الأطفاؿ التي توظؼ  6.25مى نسبة أنثوية، وع رئيسية التي توظؼ شخصيات
 مختمطة.رئيسية شخصيات 

% في برامج 6.25تحصمت عمى نسبة عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفكؽ في ميداف معيف -
% في 12.5% في برامج الأطفاؿ الأنثوية وعمى نسبة 9.37الأطفاؿ الذكرية، وعمى نسبة 

 برامج الأطفاؿ المختمطة. 
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برامج كؿ مف توصمت نسبتيا إلى في  الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيرهتشجيع أما عف  -
في ، %6.25بنسبة مختمطةرئيسية أنثوية وشخصيات  رئيسية الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات

 ذكرية.رئيسية حيف أنيا لـ تظير في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 
مج الأطفاؿ التي توظؼ وصمت نسبتيا في برا مساعدة عمى معرفة نقاط قكتو كضعفو -

رئيسية وفي برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات ، %6.25ذكرية إلى رئيسية شخصيات 
 %. 6.25وفي برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات مختمطة إلى %، 9.37أنثوية إلى

وصمت نسبتيا في برامج الأطفاؿ التي توظؼ ؛ تشجيع الطفؿ عمى الكعي بتميزه كفردانيتو -
رئيسية  ، وفي برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات %3.12ذكرية إلى  ةرئيسي شخصيات
 %.9.37مختمطة إلىرئيسية وفي برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات  %3.12أنثوية إلى

حدكبير في  إلىعينة الدراسة قد نجحت  الأطفاؿأف برامج مف البيانات السابقة والملبحظ 
تصورات جديدة  ـوذلؾ بتقدي، تيـ وتقبميـ لذاتيـ الكميةوالمرأةفي رؤيكسرالصورالنمطية عف الرجؿ 

الحاسمة والواثقة مف نفسيا والتي تمتمؾ نظرة ايجابية عف ذاتيا الكمية وىو  المرأةظيرت  ػ حيثعنيما
كما قدمت يوميات مادي، ، سارة جايف،الجاسوسيات، المستكشفة برامج دوراما برز بشكؿ جمي في 

التي  كؿ مف برنامج كوبفندا دوريات المخلبب وغيرىا أظيرهوىو ما ، كورة قيـ تتناسب مع الذالبرامج 
وفي ىذا الصدد تحذر اتسمت فييا الشخصيات الذكرية بخصائص الاستقلبلية والاعتماد عمى الذات...

مف خطر التنميط الجنسي عمى الطفؿ وحبسو في نماذج جاىزة "( SandraBem) الباحثة الأمريكية
ا، وتقترح أمكانية تعديؿ أو تعميـ الأطفاؿ سيكمات جندرية بديمة قائمة عمى معممة ومعدة مسبق

المساواة بدؿ التمييز الجندري، وذلؾ مف خلبؿ إشراؾ الطفؿ في ميمات غير نمطية، وتقديـ ىدايا 
غير نمطية، وتحفيز الجنسيف لمقياـ بنشاطات غير نمطية، وىذا ما يساىـ )كما أكدت في دراستيا( في 

( لدى الطفؿ، وفييا تدمج القيـ Androgynious personnalityشخصية الأندروجينية)نمو ال
، السيطرة، الاعتماد عمى الذات( وفي نفس الوقت القيـ  والخصائص الذكرية الإيجابية)الحزـ

 376.")العاطفية، التفيـ، الرقة، الرعاية(الأنثويةوالخصائص 

  

                                                             
376Cendrine Marro.Op.cit, p543. 
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 : ادر الإنتاجتكزيع القيـ التربكية حسب مص: ثالثالمحكر ال

قمنا في ىذا المحور بتقسيـ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة حسب مصادر إنتاجيا بغية الوصوؿ  
 إلى أىـ القيـ التي يسعى كؿ قطب إنتاجي إلى تقديميا وذلؾ بإتباع الخطوات التالية:

 الاطلبع عمى مصادر إنتاج برامج الأطفاؿ عينة الدراسة.  -
راد يستؿ الدراسة مع الشركات العالمية لابرمة بيف القناتيف محطلبع عمى الاتفاقيات المالا -

كانت قد أجرت اتفاقا مع شركة وولت دزني، لتمغي  3ـ بي سي إواتضح لنا أف قناة  ،البرامج
ديوف وكلبىما شركتاف أمريكيتاف.أما قناة تمفزيوف جيـ فقد و الاتفاؽ وتتعاقد مع شركة نيكم

 مع شبكة بي.بي.سي البريطانية.  أبرمت عقدا مع شركة وولت دزني و 
تحديدنا في الفصؿ النظري لاتجاىات صناعة برامج الأطفاؿ في العالـ، حيث أوضحنا أف  -

تعكس قيـ لكؿ قطب تقاليده الإنتاجية وحدوده القيمية التي يتحرؾ فييا، واف برامج الأطفاؿ 
 .البيئة التي انتحت فييا

 :سب مصادر إنتاج برامج الأطفاؿحالذاتي تكزيع قيـ التكجو : 22 جدكؿ رقـ

 قيـ التكجو نحك الذات أمريكي إنتاج ياباني بريطاني لاتيني أكربي مشترؾ عربي
 ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ %

التكجو نحك الذات  يـق 4 8.33 / / 1 5 3 8.33 2 16.66 6 23.07
 الجسمية

الذات التكجو نحك يـ ق 15 31.25 4 44.44 6 30 9 25 4 33.33 3 11.53
 الانفعالية

التكجو نحك الذات يـ ق 18 37.5 4 44.44 7 35 15 41.66 3 25 14 53.84
 نجازيةالإ 

التكجو نحك الذات يـ ق 11 22.91 1 11.11 6 30 9 25 3 25 2 7.69
 ةالكمي

 المجمكعالكمي 48 100 9 100 20 100 36 99.99 12 100 26 100

نحو الذات قد توزعت حسب مصادر الإنتاج  لتوجوايتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف  قيـ  
 عمى النحو التالي:
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تحصمت قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية عمى : الذاتي في الإنتاج الأمريكيقيـ التكجو  -
%، يمييا التوجو نحو الذات الانفعالية بنسبة 37.5حيث وصمت نسبتيا إلى  ،الترتيب الأوؿ

% وأخير التوجو نحو الذات الجسمية 22.91ة بنسبة %، ثـ التوجو نحو الذات الكمي31.25
. ويعود ارتفاع قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية لسعي السياسات الإعلبمية %8.33بنسبة 

الأمريكية لبناء الثقة والقدرة عمى الإنجاز في نفوس أطفاليا والإعلبء مف شأف الطفؿ 
تميز الفطري أو الحظ بقدر ما ىو قدرة الأمريكي، والتأكيد عمى فكرة أف النجاح ليس وليد ال

عمى إدارة الميارات والقدرات مف أجؿ بناء الفرد المتميز، بينما يعود انخفاض قيـ التوجو نحو 
الخدمة  إعلبـ" الذات الجسمية لكوف الإعلبـ الأمريكي إعلبـ تجاري ولا يعترؼ كثيرا بفمسفة

بيار والإثارة أكثر مف القضايا التي وييتـ بالمواضيع القادرة عمى الجذب والإ *العمكمية
المظير بعد تستجيب لممطالب التربوية البحتة، وليذا انحصر الاىتماـ بالذات الجسمية في 

الشكؿ قيمة محورية،  وذلؾ بتقديـ مقاييس باعتبار كأحد جوانب الذات الجسمية الخارجي
 زني. يؼ في إنتاج وولت دلمجماؿ والقوة والأناقة والجاذبية الجسدية وىو الاتجاه المعرو 

تحصمت فئة التوجو نحو الذات الانفعالية عمى أعمى  :قيـ التكجو الذاتي في الإنتاج الأسيكم -
الإنتاج  في حيف لـ تظير قيـ التوجو نحو الذات الجسمية فيترتيب إذ وصمت نسبتيا إلى 

ى أىمية العمؿ أكثر الذي عادة ما ينشغؿ بقيـ الصراع بيف الخير والشر والتركيز عم الياباني
 مف انشغالو بتيمة العناية بالجسـ والاىتماـ بو.

 تحصمت قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية بنسبة  :قيـ التكجو الذاتي في الإنتاج البريطاني
%، بينما تحصمت قيـ التوجو نحو الذات الكمية والانفعالية عمى الترتيب الثاني حيث قدرت 35

وىي %، 5ا قيـ التوجو نحو الذات الجسمية لـ تتجاوز نسبتيا%، بينم30نسبة كؿ منيما 
درجة ضئيمة بالمقارنة للؤىمية التي تكتسبيا ىذه القيمة، وبالمقارنة مع تقاليد الإنتاج البريطاني 
الذي يركز عمى تفعيؿ مياـ الخدمة العمومية، يعتبر الاىتماـ بالذات الجسمية في صمب 

 رسالتيا التربوية.
  وصمت قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية إلى : تينيلب لاالذاتي في الإنتاج الأكربي قيـ التكجو

 25%، تمييا قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية والكمية التي بمغت كؿ منيا نسبة 41.66نسبة 
تعكس بيانات الجدوؿ . % 8.33%، بينما وصمت قيـ التوجو نحو الذات الجسمية إلى نسبة 

كفرنسا وايطاليا دوؿ سعي تينية، حيث تلبلابا و في السياسة الإنتاجية لأور نوعا مف التذبذب 
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مف خلبؿ إنتاج  نجاز مياـ الخدمة العموميةجانبيف: إوغيرىا لتقديـ برامج تحاوؿ التوفيؽ بيف 
والتموقع برامج تيتـ بقطاع التربية والتعميـ والترفيو والصحة وتعميؽ الدور التربوي لمتمفزيوف، 

 واحتياجاتو.التماىي مع متطمبات السوؽ تتطمب نافسية ضمف سوؽ ت
تحصمت قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية عمى أعمى : قيـ التكجو الذاتي في الإنتاج المشترؾ -

%، تمييا قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية والكمية والتي بمغت كؿ 33.33نسبة والمقدرة ب
و الذات الجسمية تحصمت عمى نسبة %، في حيف أف قيـ التوجو نح25منيما نسبة 

لكوف التوجو نحو الذات  داخؿ النص الإعلبميحضورىا ويعود ضعؼ نسب %. 16.66
الجسمية لا يشكؿ ىاجسا إنتاجيا ما عدى في بعد الاىتماـ بالمظير الخارجي الذي تطرحو 

 برامج الأطفاؿ لدواعي تسويقية. 
قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية بأعمى ترتيب  استأثرت :قيـ التكجو الذاتي في الإنتاج العربي -

%، ثـ 23.07%، تمييا قيـ التوجو نحو الذات الجسمية بنسبة 53.84إذ وصمت نسبتيا إلى 
%، ثـ قيـ التوجو نحو الذات الكمية بنسبة 11.53قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية بنسبة 

ج العربي يتضح ارتفاع مؤشر قيـ %. ومف خلبؿ قراءة بيانات الجدوؿ الخاصة بالإنتا7.69
توصيات حوؿ نسبيا في الإنتاج العربي استجابة لمويعود ارتفاع التوجو نحو الذات الجسمية، 

 واتجاىاتسموكية  أنماطومحاولة غرس  ،الاىتماـ بصحة الطفؿ العربي وذاتو الجسمية
ىتمامبالذات الاخاصة واف مفيوـ  ،يجابية لتعويد الطفؿ عمى الاىتماـ بجسموإوعادات 
في حيف يتسع المفيوـ  ،لدينا منحصر في قطاع الصحة بالعلبج وتوفير الأدويةالجسمية 

 أومف حيث المظيرالخارجي  أجسامناليشمؿ ممارسة كؿ الأنشطة التي تسمح بالحفاظ عمى 
واف كانت ىذه المبادرات لا  ،لتكويف ىوية جسمية واضحة المعالـ ،مف حيث التغذية والصحة

مع نمط الحياة العربي  تتلبءـقدـ عمى الطريقة الغربية دوف محاولة تقيـ ميارات وعادات تزاؿ ت
يقاعو، برنامج بنات وبس مف  يقدـ فمثلب  ، الرياضة أوالمباس  الأكؿ أوسواء في نوعية  وا 
الغربيدوف محاولة توظيؼ النمط وطريقة التغذية عمى  أشكالا للؤناقة 3ـ بي سي إقناة  إنتاج
 . ينيا مع خصوصية الثقافة العربية والإسلبميةتوط أو
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 خلبصة: 

توصمنا مف خلبؿ تحميؿ بيانات قيـ التوجو الذاتي في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة إلى  
 مجموعة مف الاستنتاجات يمكف إدراجيا في ما يمي: 

، والذي راسةالحضور القوى مف الناحية الكمية لقيـ التوجو الذاتي في برامج الأطفاؿ عينة الد -
تكرارا، والذي لا  151رتفاع درجات تكراراتو حيث وصمت إلى نممس مؤشراتو مف خلبؿ ا

نما يعني التوجو الإيجابي نحو  يعني مطمقا تمجيد قيـ الفردانية وتغميب المصمحة الشخصية، وا 
دارتيا بشكؿ ناجع وأخلبقي. ،ذاتو و لمطفؿ بيف  علبقة سويةلالتأسيس   وا 

حيث نسجؿ ارتفاعا  عينة الدراسة، ر قيـ التوجو الذاتي في برامج الأطفاؿاختلبؼ نسب حضو  -
ومقبولا لقيـ التوجو نحو الذات الانفعالية، وضعيفا  ،ممحوظا لقيـ التوجو نحو الذات الإنجازية

في ما يخص التوجو نحو الذات الجسمية، وذلؾ راجع في اعتقادنا إلى استجابة صناع البرامج 
لذي يحتاجو مجتمع المعمومات، ونية إلى خطابات بناء الفرد المنتج والمنجز اوالقنوات التمفزي

لى تقديـ مواضيع متعمقة بالإنجاز والنجاح مف خلبؿ عرض نماذج مثالية متحكمة مسيطرة وا  
بيار أكثر، وىو ما يعمى حياتيا شد المشاىد الذي يرى فييا مجالا يو  ،خمؽ جاذبية وا 

ويضا لفشمو. وىو ذات الأمر الذي جعؿ قنوات الأطفاؿ تقمؿ للئسقاطات وأحلبـ اليقظة وتع
يحقؽ شروط الإثارة والإبيار التي تفرضيا معايير  اىتماميا بالمجاؿ الصحي باعتباره لا

السوؽ، لكنو في الوقت ذاتو تستجيب لضرورات المشروع التربوي العربي واحتياجات الطفؿ 
 العربي.  

في الكثير مف جوانبيا خصوصية المرحمة العمرية في  برامج الأطفاؿ عينة الدراسة راعت -
ولكنيا أغفمت في جوانب أخرى بعض القيـ التي تتطمبيا مرحمة  ،عرضيا لقيـ التوجو الذاتي

ضعؼ حضورىا في مرحمة  قيـ التكجو نحك الذات الجسميةعمرية معينة أكثر مف غيرىا: 
العناية بالغذاء والنظافة الجسمية، وىو الطفولة المبكرة وغابت الكثير مف مؤشراتيا فيما يخص 

ذات الأمر في مرحمة الطفولة المتوسطة مع غياب مؤشر مراحؿ النمو الجسمي،أما مرحمة 
الطفولة المتأخرة فقد ارتفع مؤشر الاىتماـ بالمظير الخارجي عمى حساب المؤشرات الأخرى 

كاف حضورىا مقبوؿ  نفعاليةقيـ التكجو نحك الذات الا التي توازي وتفوؽ الاىتماـ بالمظير.
في مرحمة الطفولة المبكرة بالتركيز عمى قيـ الاستمتاع والمرح كأحد أىـ احتياجات طفؿ ىذه 
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المرحمة، لكف انخفاض قيـ التحكـ في ردود الأفعاؿ وتجاوز المخاوؼ كاف يمكف أف يفعؿ 
 ت حيث وفقمرحمة الطفولة المتوسطة أيضا كاف حضورىا مقبولا برامج  بطريقة أفضؿ، في

ف متوازف، أما الطفولة المتأخرة فإ برامج الأطفاؿ إلى حد بعيد في تقديـ أبعاد ىذه القيمة بشكؿ
ف ، لأضعؼ مف حضور ىذه القيمةفي ردود الأفعاؿ وتجاوز المخاوؼ أضعؼ مؤشر التحكـ 

نما تصبح فقط أكثر واقعية قيـ ،وفي ما يخص الطفؿ في ىذه المرحمة لا تغيب مخاوفو وا 
فقد وفقت البرامج عينة الدراسة في طرحيا بما يتناسب  لتكجو نحك الذات الإنجازيةا

عاب عمييا أنيا لـ تؤطرىا أخلبقيا وىو ما يترجمو ف كاف ي  ، وا  وخصوصية المرحمة العمرية
ف حضور . وأخير فإغياب وضعؼ حضور قيمة إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ الأىداؼ

كاف موفقا خاصة فيما يخص قيـ تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ  كميةقيـ التكجو نحك الذات ال
 بذاتو بشكؿ متوازف. 

فقت في بعض جوانبيا في تقديـ قيـ تتناسب مع جنس برامج الأطفاؿ عينة الدراسة و   -
حيث ظيرت قيـ التوجو نحو  ،الموظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسةالرئيسية الشخصيات 

 رئيسية سواء في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات ،بنسب مرتفعة الذات الإنجازية والكمية
إلى بناء ، وىو مؤشر إيجابي يعبر عف سعي برامج الأطفاؿ أنثوية أو ذكرية أو مختمطة
مجالات ذاتو بغض النظر عف جنسو.  بينما ارتفعت نسب بعض اتجاىات ايجابية لمطفؿ في 

أنثوية رئيسية الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات  قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية في برامج
عتبار أف ، عمى اذكريةرئيسية انخفضت في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات ،و ومختمطة

دارة انفعالاتيف مف الذكور مما يكرس لمتصورات السائدة  ، وىوالإناث أكثر حاجة لضبط وا 
عمؤشرات الاىتماـ اارتف حوؿ المرأة ككائف غير قادر عمى ضبط نفسو انفعاليا،في حيف أف

في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات  )قيـ التوجو نحو الذات الجسمية( بالمظير الخارجي
مؤشر ممارسة الرياضة في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات  فاعرئيسية أنثوية وارت

 عي.   ساىـ في تجنيس الاىتمامات وتصنيؼ القيـ عمى أساس النوع الاجتماقد رئيسية ذكرية 
ارتفعت قيـ التوجو نحو الذات الجسمية في الإنتاج العربي وبدرجة أقؿ في الإنتاج الأمريكي،  -

تينية والإنتاج المشترؾ، لكنيا ضعفت في الإنتاج لبلت بوتيرة متوسطة في إنتاج أوربا اوجاء
 البريطاني بالرغـ مف تبنييا نمط إعلبـ بخدمة العمومية، لتغيب مؤشراتيا في الإنتاج

.أما التوجو نحو الذات الانفعالية فقد كانت حاضرة في مختمؼ مصادر الإنتاج باعتباره الياباني
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موضوعا يشكؿ قاسما مشتركا بيف مختمؼ الثقافات ويمقى رواجا إعلبميا في إطار ما يعرؼ 
بالتنمية البشرية،  وذات الأمر يمكف قولو عف قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية التي كانت 

حيث أصبح بناء الفرد المنجز ىاجس  ،رة في مختمؼ مصادر الإنتاج بنسب متقاربةحاض
يشغؿ مختمؼ فضاءات التنشئة الاجتماعية ويتصدر أولويات السياسات التربوية للؤمـ في 
جراءات تساعد عمى  إطار ما يعرؼ بقيـ النجاعة كقيـ عممية  يمكف بمورتيا فيشكؿ ميارات وا 

ا في الإنتاج عف قيـ التوجو نحو الذات الكمية فقد كاف حضورىا قوي بناء الفرد المنتج، أما
التي  تدعو إلى حوؿ السلبـ والاعتراؼ  بالآخر لمخطابات العالمية  ستجابةالغربي ا
والذي لا يمكف تأسيسو بعيدا عف تقبؿ الفرد لذاتو في مختمؼ مجالاتيا، وفي  ...والتعايش

نتاج  العربي بالرغـ مف أىمية ىذه القيمة في بيئتنا المقابؿ قد كاف حضورىا ضعيفا في الإ
 لسلبـ والتذبذب في علبقتو بذاتو.العربية حيث يعيش الفرد حالة مف عدـ ا

 قيـ التكجو نحك الآخريف في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: ثانيا

مى قيـ التوجو نحو الآخريف مف أىـ القيـ التي يجب ترسيخيا لدى الطفؿ والعمؿ عتعتبر  
 وقد قمنا بتوزيعيا حسب:  التفاعؿ مع الآخرتحقيؽ  إخراجو مف حالة التمركز حوؿ الذات مف أجؿ 

 .محؿ الدراسة العربية المتخصصة القنوات -
 .الشرائح العمرية التي تتوجو ليا الرسالة الإعلبمية -
 ئيسية الموظفة في برامج الأطفاؿ.لشخصيات الر ا -
 مصادر الإنتاج.  -

 ـ بيي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إـ التكجو نحك الآخريف فقي: المحكر الأكّؿ
 :كتمفزيكف جيـ 3سي

 3ـ بيسيفاؿ في كؿ مف قناتي إتكزيع قيـ التكجو نحك الآخريف في برامج الأط: 23 جدكؿ رقـ
 :كقناة تمفزيكف جيـ

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة  قيـ التكجو نحك الآخريف
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة ارالتكر 
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 21.5 20 16.12 15 5.37 5 قيـ التوجو نحو الأسرة 
 52.68 49 27.95 26 24.73 23 قيـ التوجو نحو الأقراف

قيـ التوجو نحو أعضاء 
 المجتمع

9 9.67 15 16.12 24 25.8 

 100 93 60.19 56 39.77 37 المجمكع 
 تكرارا. 93كالذم بمغ الآخريف ت حضكرا لقيـ عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك ملبحظة: لقد تـ تقسيـ تكرارا

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو نحو الآخريف في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة 
تمفزيوف و تكرار  37الذي بمغ عدد تكراراتيا  3ـ بي سي إموزعة بيف قناة  ،تكرارا 93قد تحصمت عمى

تيف عينة قناال اىتماـيؤكد مف الناحية الكمية وىو ما ا، تكرار  56الذي وصؿ عدد تكراراتو إلى  يـج
، "حيث أوضحت قناة تمفزيوف جيـ في دفتر الأعباء مع الآخرلمطفؿ  بناء علبقات سوية الدراسة ب

اح عمى الخاص بالقناة حرصيا المتواصؿ لتقريب الطفؿ مف بيئتو الاجتماعية وتشجيعو عمى الانفت
عبر موقعيا إذ أكدت في رسالتيا الإعلبمية  3ـ بي سيوىو ذات التوجو الذي أقرتو قناة إ 377الآخر".

ومف خلبؿ اطّلبعنا عمى بيانات . 378"عمى ضرورة انفتاح الطفؿ وتواصمو مع الآخر" الإلكتروني
والذي وصؿ نسبتو  3مبي سي اف في قناة إارتفاع نسبة التوجو نحو الأقر الدراسة التحميمية يتضح لنا 

% وبدرجة أكثر قيـ 5.37% بالمقارنة مع قيـ التوجو نحو الأسرة الذي لـ يتجاوز نسبة 24.73إلى 
 درجات%. بينما في تمفزيوف جيـ كانت ال9.67التوجو نحو أعضاء المجتمع حيث وصمت نسبتيا إلى 

ف كانت النسبة الأكبر قد حظيت بيا قيـ التوجو نحو الأقراف %. وترجع 27.95والتي بمغت  متقاربة وا 
الباحثة ارتفاع قيـ التوجو نحو الأقراف وانخفاض قيـ التوجو الأسري في القناتيف محؿ الدراسة إلى 

 الأسباب التالية:

حوؿ قدرة الشخصيات عمى تحقيؽ ذاتيا دوف اعتماد القائـ بالاتصاؿ عمى عرض أفكار تدور  -
مما يثير  ،الطفؿ كشخص ناضجصورة  تقديـ  عالـ الكبار والاكتفاء بالأقراف،الحاجة إلى 

 إعجاب المشاىديف ويدفعيـ لمتماىي معو أكثر ويسمح بتحقيؽ قاعدة جماىيرية أكبر.
تقديـ شخوص وأفكار يغيب فييا الأسرة ويظير الأقراف أكثر مف أجؿ أدرمة المواقؼ مما يسيـ  -

بأسرة وحياتو مستقرة  في كسب تعاطؼ الجماىير أكثر، فماذا سيفعؿ البطؿ إذا كاف محاط
                                                             

 info-http://www.jcctv.net/commissioningالميثاؽ التحريري لمجزيرة للؤطفاؿ انظر: 377
 /http://mbc3.mbc.netانظر: 3الموقع الإلكتروني لقناة أـ بي سي378
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ظيار البطؿ كضحية وىادئة ، ؟ لف يكوف ىناؾ مجاؿ لاستعراض القدرات والقياـ بمغامرات وا 
 معيا. طفؿممما يستمزـ إقصاء الأسرة  وبالتالي تغييب القيـ التي تسعى لبناء علبقة سوية ل
الإنتاج وتقديميا  والحقيقة أف الاستجابة لممنطؽ التجاري في صناعة برامج الأطفاؿ عمى مستوى

وعرضيا عمى مستوى البرمجة ستؤثر سمبا عمى الدور التربوي لبرامج الأطفاؿ وتسيـ في بناء 
 عالـ مزيؼ لمطفؿ لا علبقة لو بحياتو الواقعية. 

كقناة  3ـ بيسيي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إتكزيع قيـ التكجو نحك الأسرة ف: 24جدكؿ رقـ 
 :تمفزيكف جيـ

 جو نحك الأسرةقيـ التك 
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 10 2 10 2 / / أىميةطاعة الوالديف واحتراميما
 10 2 10 2 / / إظيار الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

 20 4 15 3 5 1 الالتزاـ بقواعد الأسرة  ضرورة 
 25 5 15 3 10 2 مية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرةأى

 35 7 25 5 10 2 التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
 / / / / / / التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

 100 20 75 15 25 5 المجمكع 
 20كالذم بمغ نحك الأسرة و عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجالفرعية ملبحظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكرالقيـ 

 تكرارا.

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو نحو الأسرة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد 
 توزعت عمى النحو التالي: 

كانت قيـ التوجو الأسري ضعيفة جدا سواء بانخفاض نسب  3ـ بي سيفي برامج  قناة إ -
التوعية ،ة إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرةأىميحضورىا حيث لـ تتجاوز كؿ مف قيمة 

إظيار : بتغييب العديد مف مؤشراتيا% لكؿ فئة، أو 10نسبة  بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ
مما يجعؿ برامج الأطفاؿ  التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.، الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

 فؿ نحو أسرتو. لا تقوـ بدور فعاؿ في بناء اتجاىات ايجابية لمط
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والتي وصمت نسبتيا  التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراعارتفعت نسبة  في برامج تمفزيكف جيـ -
مما يجعؿ مفيوـ الأسرة  التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـبينما غاب مؤشر  ،%25إلى 

ذا كاف ارتفاع مؤشر قيـ التوجو الأسري  .النووية ىو مف يرسخ أكثر في ذىف الطفؿ في قناة وا 
تمفزيوف جيـ كاف قويا مف الناحية الكمية فانو قدـ قيـ منقوصة عف الأسرة  حيث كاف حضور 
الأـ طاغيا أكثر وىو ما لاحظناه في برامج مارتيف، سارة جايف، سرؾ جوجو، بينما يغيب الأب 

وفي أحياف أخرى يمعب الأب دور المربية أو الراعية للؤبناء  ،تماما عف الفضاء الأسري
وىو ما لاحظناه في برنامج مادي وبرنامج أنا والدمى، وىو ما يساىـ في بناء  ،وتختفي الأـ

علبقات مشوىة لمطفؿ مع محيطو الأسري، لأف المشاىد التمفزيونية تشكؿ مدركات الطفؿ 
 وسموكياتو وانتظاراتو التي كثيرا ما تكوف غير واقعية ومشابية لمعلبقات الأسرية التمفزيونية.

كقناة  3ـ بيسيبرامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إتكزيع قيـ التكجو نحك الأقراف في : 25رقـ جدكؿ 
 :تمفزيكف جيـ

 قيـ التكجو نحك الأقراف
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 12.24 6 6.12 3 6.12 3 تنمية الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـ
 10.2 5 4.08 2 6.12 3 المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
 10.2 5 6.12 3 4.08 2 التماس الأعذار والتسامح والعفو 
 10.2 5 4.08 2 6.12 3 تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
 20.4 10 12.24 6 8.16 4 توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

 14.28 7 8.16 4 6.12 3 تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

 والمعب
3 6.12 4 8.16 7 14.28 

 8.16 4 4.08 2 4.08 2 إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
 100 49 53.04 26 46.92 23 المجمكع 

 تكرارا. 49كالذم بمغ ك الأقراف نحعمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو الفرعية لقيـ املبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا 

تحصمت عمى أعمى  توعية الطفؿ بأىمية الصداقةقيمة  أفّ  ،بيانات الدراسة التحميميةأبرزت 
% مف مجموع 20.4والتي وصمت كؿ منيا إلى  3ـ بي سي بة في برامج تمفزيوف جيـ وبرامج إنس
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المودة والاحتراـ للؤقراف نسبة ار نسبة إظي، بينما لـ تتجاوز تكرارا 49التكرارات الكمي الذي بمغ 
8.16.% 

أف برامج القناتيف عينة الدراسة قد  ،وما يمكف التأكيد عميو مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ
فقت إلى حد كبير في طرح قيـ التوجو نحو الأقراف وبناء علبقة ايجابية معيـ،غير أننا ننبو مف خطر و  

بتقديـ صورة الطفؿ الناضج الذي  ،قراف وجعميـ محور حياتواختزاؿ البيئة الاجتماعية لمطفؿ في الأ
وىو ما  ،الكيوؿ يممي عميو ما يجب أف يكونو ويفعمومف ليس بحاجة لعائمة تحميو وليس بحاجة لمعالـ 

قد يحدث لدى الطفؿ شرخ  بيف عالـ فيو أقراف يستطيع معيـ إدارة حياتو بنجاح وأحيانا مساعدة 
قؿ مما ىـ عميو أطفاليـ، وتصبح وعالـ مف الكيوؿ يعرفوف أقؿ ويفكروف أ، الكيوؿ في حؿ مشاكميـ

 لتصغير الكبار وتكبير الصغار.فضاءً بذلؾ  الشاشة 

التي  3مبيسي إبيف قناة زعةو م %52.68فقد حظيت بنسبة  الأقرافقيـ التكجو نحك أما 
يتوافؽ مع النتيجة  وىو ماػ %46.42 إلىوصمت نسبتيا يـ التي تمفزيوف ج%و 62.16حظيت بنسبة 

 .السابقة

كقناة  3تكزيع قيـ التكجو نحك أعضاء في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسي: 26 جدكؿ رقـ
 :تمفزيكف جيـ

 قيـ التكجو نحك أعضاء المجتمع
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 4.16 1 4.16 1 / / عيش بسلبـ وأمف ووئاـ ال
 4.16 1 4.16 1 / / نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

 41.66 10 25 6 16.66 4 قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، عرؽ(
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 

 الشخصية
1 4.16 1 4.16 2 8.33 

 20.83 5 12.5 3 8.33 2 التطوع لخدمة الصالح العاـ
الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف 

 تجاربيـ
2 8.33 3 12.5 5 20.83 

 100 24 62.48 15 37.48 9 المجمكع 



 الفصؿ الخامس                               عرض القيـ التربكية في برامج الأطفاؿ عينة الدّراسة
 

141 
 

كالذم بمغ نحك أعضاء المجتمع عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو الفرعية لقيـ املبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا 
 تكرارا. 24

في  ة قبوؿ الاختلبؼ كانت مف الفئات الأكثر تناولاأف فئكشفت لنا بيانات الجدوؿ السابؽ ب
بنسبة  3ـ بيسيإموزعة بيف قناة  %41.66حيث وصمت نسبتيا إلى  برامج الأطفاؿ عينة الدراسة،

%، بينما كانت فئة تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 25% وقناة تمفزيوف جيـ بنسبة 16.66
 .% في كؿ مف القناتيف عينة الدراسة4.16ز نسبتيا لقؿ الفئات تداولا، إذ لـ تتجاو  الشخصية 

ف كاف غياب بعض المؤشرات قد أضعؼ مف حضور قيـ التوجو نحو أعضاء المجتمع وحد  وا 
. لكف ىذا لا ينفي أف نبذ التعصب والعنصرية والتحيز ،العيش بسلبـ وأمف ووئاـكقيمة مف تأثيرىا 

 إلىتوجيات الجيدة التي تدعو في الاستجابة لم يربرامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد نجحت إلى حد كب
وقبوؿ الاختلبفات التعايش ضمف القرية العالمية  ،كاف لأخرأيا ترسيخ قيـ المواطنة والتوجو نحوا

المجتمعات العربية التي متطمبات مع مؤشراتيا في بعض متوافقة وىيقيـ  ...وتكويف المواطف العالمي
قصاء الأخر تعيش حالات منالطائفية والتعصب وىي ذات النزعات  ...والتيميش والتكفير وغيرىا ،وا 

 . التي تعيشيا المجتمعات الغربية التي تدعي التسامح وقبوؿ الاختلبؼ

والموسومة ب وقد جاءت نتائج ىذه الدراسة متقاربة مع ما توصمت إليو الدراسة السابقة 
، لأرجنتينياسباني و ونقيضيا في الإنتاج الإ ـالطفولة، الرسوـ المتحركة والتمفزيوف العمومي: بث القي

جؿ إنتاج محتوى أسباني مف التزاـ التمفزيوف الأرجنتيني والإتيدؼ ىذه الدراسة لاختبار مدى  حيث
الحب  ،تمجيد الصداقةالتي تـ عرضيا تؤكد عمى القيـ ، وتوصمت إلى أف يتلبءـ مع مرحمة الطفولة

لتحقيؽ العدؿ الالتزاـ التعاطؼ الفكاىة العاطفة حب  السعيتضامف الرفقة احتراـ الكبير ال أو، الزمالة
وبالتالي  ،الآخريفالوطف والولاء  التضامف التسامح  التي يحتاجيا الطفؿ في ىذه المرحمة لمتفاعؿ مع 

تروج لمديمقراطية  اكما قدـ التمفزيوف العمومي قيم ،فقد قدمت مضاميف قيمية تتلبءـ مع مرحمة الطفولة
والتعصب فايش وىو ما يطمؽ عمييا قيـ عالمية كالتسامح التعايش السلبـ واحتراـ الأخر ونبذ العنوالتع
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وىيا القيـ وىو ما يساعد الطفؿ عمى تعزيز قيـ التربية عمى المواطنة باعتباره مطمب أساسي لتحقيؽ 
 .379الديمقراطية

ليا المكجو ية تكزيع قيـ التكجو نحك الآخريف حسب الشرائح العمر : المحكر الثاني
 :الرسالة الإعلبمية

حيث قمنا بحساب تكرارات القيـ في برامج الأطفاؿ التي تتوجو إلى مرحمة الطفولة المبكرة،  
 مرحمة الطفولة المتوسطة، مرحمة الطفولة المتأخرة.

 :تكزيع قيـ التكجو نحك الآخريف في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المبكرة: 27 جدكؿ رقـ

 مرحمة الطفكلة المبكرة الفئات الفرعية لتكجو نحك الآخريفقيـ ا
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

 4.54 1 أىميةطاعة الوالديف واحتراميما 
 4.54 1 إظيار الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

 / / الالتزاـ بقواعد الأسرة   
 4.54 1 أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

 / / التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
 4.54 1 التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ

 / / التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

 18.18 4 الجزئي لقيـ التكجو نحك الأسرة المجمكع
 13.63 3 تنمية الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـ قيـ التكجو نحك الأقراف

 / / دة وتقديـ المساعدة لمزملبءالمسان
 4.54 1 التماس الأعذار والتسامح والعفو 
 4.54 1 تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
 13.63 3 توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

 9.09 2 تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
 4.54 1 أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

                                                             
379 Fabbro, Gabriela, and Inmaculada Sánchez-Labella Martín. "Infancia, dibujos animados y 

televisión pública. La difusión de valores y contravalores en la producción española y 

argentina. Revista Mediterránea de Comunicación , n°1,  2016, p45.  
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 9.09 2 إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
 59.09 13 الجزئي لقيـ التكجو نحك الأقراف المجمكع

التكجو نحك أعضاء 
 المجتمع

 / / العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
 / / نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

 18.18 4 قبوؿ الاختلبؼ ) جنس، لوف، ديف، عرؽ(
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 

 الشخصية
/ / 

 4.54 1 لح العاـالتطوع لخدمة الصا
 / / الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف تجاربيـ

 22.72 5 الجزئي لقيـ التكجو نحك أعضاء المجتمع المجمكع
 100 22 المجمكع الكمي

مى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الآخريف في برامج الطفكلة عالفرعية لقيـ املبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا 
 .تكرارا 22كالذم بمغ المبكرة

تتضاعؼ أىمية قيـ التوجو نحو الآخريف في مرحمة الطفولة المبكرة التي تتسـ بالأناوية 
والتركيز عمى الذات، حيث يعتقد الطفؿ في ىذه المرحمة أف ما يفكر بو ىو يفكر فيو الآخروف وما 

في إخراج الطفؿ مف ىذه  يريده ىو يريده الآخروف، وبالتالي مف المفيد أف تساعد برامج الأطفاؿ
أف البحكث التي أجرتيا  حيثالمرحمة مف خلبؿ بناء قيـ وسموكيات واتجاىات إيجابية نحو الآخر، "

ناكية تينا بركؾ، كأيدتيا دراسات مارجريت دكنا لدسكف، أكدت أنو يمكف إخراج الطفؿ مف مرحمة الأ 
 .380"كقيـ التعاطؼ كالمساندة الآخريف في ىذه الفترة العمرية مف خلبؿ تنمية قيـ تفيـ كجيات نظر

وقد توزعت قيـ التوجو نحو الآخريف في برامج الطفولة المبكرة حسب بيانات الجدوؿ عمى 
 النحو التالي:

مف مجموع التكرارات الكمي الذي بمغ  %18.18وصمت نسبتيا إلى قيـ التكجو نحك الأسرة: -
إظيار الاحتراـ ، ف واحتراميماأىميةطاعة الوالديتكرارا، حيث حظيت كؿ مف قيمة  22

التوعية بأىمية الأسرة في ، أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة، والتيذيب في المعاممة
الالتزاـ بقواعد . بينما غابت  كؿ مف قيمة %4.54بنسب متساوية بمغت كؿ منيا  حياة الطفؿ

                                                             
 78معاوية محمد أبو غزاؿ، مرجع سابؽ، ص 380
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، مما لأقارب ومساندتيـالتشجيع عمى زيارة ا، التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع ،الأسرة
ضعؼ مف حضور قيـ التوجو الأسري في عينة الدراسة الموجية لطفؿ ما قبؿ المدرسة، مف أ

خلبؿ تقديـ قيـ التوجو الأسري وحصرىا في الوالديف، تغيب قيـ التوجو نحو مع الإخوة 
في ىذه  الأقارب، كما أف نسبيا بصفة عامة تظؿ ضئيمة مقارنة بأىمية البيئة الأسرية لمطفؿ

، حيث تتصؼ ىذه المرحمة بشدة تعمؽ الطفؿ بالوالديف مما يجعميا فترة خصبة المرحمة العمرية
، التعاطؼ، تقديـ يد الاحتراـلتقوية الروابط بيف الطفؿ ووالديو مف خلبؿ تدعيـ قيـ كالطاعة، 

دؿ المنافسة المساعدة، وبناء علبقات مع الإخوة قائمة عمى قيـ التسامح والمساندة والتعاوف ب
 . والتزاحـ

 اتكرار  13 إلىوبجموع تكرارات وصؿ  %59.09فقد حظيت بنسبة  قيـ التكجو نحك الأقرافأما  -
 ،تنمية الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـفئة  صمتوقد حمف مجموع التكرارات الكمي،

 إخراجفي  القيمةىذه  الأىميةنظر %لكؿ فئة، 13.63نسبة عمى الصداقة  بأىميةوتوعية الطفؿ 
)حيث يعتقد الطفؿ أف ما يريده ىو يريده الآخروف وما يحتاجو ىو نانوية الطفؿ مف مرحمة الأ

 الأطفاؿ، وىو مايجعؿ برامج يحتاجو الآخروف، وبالتالي لا يستطيع تفيـ وجية نظر الآخر(
ح الفريؽ فقفي تقديـ القيـ المتناسبة معالمرحمة العمرية مف خلبلتعزيز المشاركة والعمؿ برو تو 

ظيار التغمب عمى الأبعاد و علبقتو  إدارةوكميا ميارات تساعد الطفؿ في  ،للؤقرافالمودة  وا 
وعف أىمية قيـ التوجو نحو تفعيؿ التفكير المشترؾ، و جديدةنشاطات لبيئتو وتجريب  الاجتماعية

كف أف الأطفاؿ في سف الخامسة كالذيف يعممكف في ثنائيات يحصم"دراسات الالأقراف أكدت 
عمى نتائج أفضؿ، كجكد شريؾ في المعب كأداء الكاجبات يساعد الطفؿ عمى زيادة الكقت 
المخصص لمعب كالعمؿ، يشجع عمى الثبات عند التعرض لأم مكقؼ محرج كزيادة 

 .381"الاستمتاع كالميارات
% وكاف التركيز فييا منصبا عمى قيـ 22.72بمغت نسبتيا المجتمع أعضاءقيـ التكجو نحك  -

وذلؾ مف خلبؿ عرضشخصيات منبيئات % 18.18الاختلبؼ التي وصمت نسبتيا قبوؿ 
تمتمؾ ىويتيف اسبانية طفمة كالمستكشفة وبرنامج دورا  ،بمدة ىيجميأبطالمثؿ  ،مواطف مختمفة

ويعود ضعؼ أو غياب حضور باقي المؤشرات لكوف  مختمفتيف. وتتحدث بمغتيف وأمريكية

                                                             
 43ص ،مرجع سابؽ ،التفاعؿ الاجتماعي لدل طفؿ الركضةرحاب محمود صديؽ: 381
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مؿ معبيئة محدودة وانفتاحو عمى المجتمع محدود وبالتالي يتعاالعمرية  الطفمفي ىذه المرحمة
واف كاف ىذا لا  والمتأخرة.لمرحمة الطفولة المتوسطة أكثرفغرس ىذا النوع منالقيميكوف ملبئـ 

بيئتو  السريع فييعني أف برامج الأطفاؿ غير مطالبة بمساعدة الطفؿ عمى الاندماج 
 ...(الحضانة ،الشارع ،الروضة )الأسرة،مجتمعو الصغير الاجتماعية وأعضاء 

 :تكزيع قيـ التكجو نحك الآخريف في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المتكسطة: 28جدكؿ رقـ

قيـ التكجو نحك 
 الآخريف

 مرحمة الطفكلة المتكسطة الفئات الفرعية
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

 2.56 1 أىميةطاعة الوالديف واحتراميما 
 2.56 1 إظيار الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

 5.12 2 الالتزاـ بقواعد الأسرة   
 5.12 2 أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

 / / التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
 10.25 4 التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ

 / / التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

 25.64 10 لقيـ التكجو نحك الأسرة لمجمكع الجزئيا
 

 قيـ التكجو نحك الأقراف
تنمية الوعي بمشاعر الآخريف 

 واحتياجاتيـ
2 5.12 

 5.12 2 المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
 7.69 3 التماس الأعذار والتسامح والعفو 
 7.69 3 تجنيب الطفؿ التنافس البغيض

 7.69 3 الصداقة توعية الطفؿ بأىمية
 7.69 3 تعزيز العمؿ بروح الفريؽ

 5.12 2 أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 
 2.56 1 إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف

 48.71 19 لقيـ التكجو نحك الأقراف المجمكع الجزئي
 

التكجو نحك أعضاء 
 المجتمع

 / / العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
 2.56 1 رية والتحيزنبذ التعصب والعنص

 5.12 2قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، 
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 عرؽ(
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 

 الشخصية
2 5.12 

 5.12 2 التطوع لخدمة الصالح العاـ
الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف 

 تجاربيـ
3 7.69 

 25.64 10 لقيـ التكجو نحك أعضاء المجتمع المجمكع الجزئي
 100 39 المجمكع الكمي

مى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الآخريف في برامج عالفرعية لقيـ املبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا  
 .تكرارا 39كالذم بمغالطفكلة المتكسطة 

يتضح مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو نحو الآخريف في برامج الطفولة  
 مى النحو التالي:المتوسطة قد توزعت ع

تكرارات مف  10% بما يعادؿ 25.64في برامج الطفولة المتوسطة  بمغت قيـ التكجو الأسرم -
تكرارا، حيث ظيرت القيـ الفرعية بنسب متقاربة، وصمت  39مجموع التكرار الكمي الذي بمغ 

إظيار  أىمية%، تمييا كؿ مف قيمة10.25لى نسبةحياة الطفلئ الأسرة فيالتوعية بأىمية قيمة 
إظيار الاحتراـ والتيذيب ، %5.12بنسبة الالتزاـ بقواعد الأسرة، عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

مع %، 2.56تحصمت كؿ منيا عمى نسبة طاعة الوالديف واحتراميماة أىمي، في المعاممة
 التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.، التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـغياب مؤشرم 

ؤثر سمبا عمى الطفؿ بتقديـ مفيوـ مختزؿ عف الأسرة مما يقمؿ مف قيمة بناء علبقة وىو ما ي
في ىذه المرحمة مجموعة الأقراف سميمة معيا لصالح الأقراف وأفراد المجتمع، خاصة أف 

قوة جذب بالنسبة لمطفؿ أكثر إغراء وتنبييا مف تأثير الأسرة، كما أنيا أكثر العمرية تصبح 
تقميد مف تكوف لالسموؾ الخاص بالبالغيف،  استبعادث يكوف مف السيؿ عميو ملبئمة لمطفؿ، حي

. مف ىذا المنطمؽ مف المفترض أف لا وخبراتيـ أكثر تطابقا مع ما لديو واىتماماتيـقدراتيـ 
نما تعمؿ عمى تعزيزىا وتقوية اتجاىات  تساىـ برامج الأطفاؿ في إضعاؼ علبقتو بأسرتو وا 

 الطفؿ نحوىا.  
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تكرارا، حيث تحصمت  19% وبمجموع تكرارات بمغ 48.71بنسبةالتكجو نحك الأقراف قيـحظيت -
تجنيب الطفؿ التنافس البغيض، توعية الطفؿ التماس الأعذار والتسامح والعفو، كؿ مف قيمة 

عمى درجات متساوية وصمت نسبة كؿ منيا  بأىمية الصداقة، تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
%. ومف 2.56%فمـ تحصد سوى نسبة مودة والاحتراـ للؤقرانإظيار ال%،أما فئة 7.69إلى

، يتضح أف قيمة التوجو نحو الأقراف كانت حاضرة السابؽ طلبع عمى بيانات الجدوؿخلبؿ الا
بكؿ أبعادىا داخؿ المضموف الإعلبمي الموجو لمطفؿ مما يعني نجاحو في تقديـ ىذه القيمة 

تصبح مجموعة الأقراف المجموعة مة العمرية، أيف بما يتناسب الاحتياجات القيمية ليذه المرح
المرجعية التي يرجع إلييا في سموكو وحكمو، وىو ما يتطمب نجاح الطفؿ في إدارة علبقتو مع 

وىذا راجع لقدرة الأطفاؿ في ىذه  بإتقاف ميارات وتعمـ قيـ تمكنو مف ترشيد ىذه العلبقة، ،أقرانو
 .لتخمي عف التمركز حوؿ الذات(المرحمة عمى تفيـ وجيات نظر الآخريف)ا

الانفتاح عمى حيث تحصمت فئة%،25.64نسبة  قيـ التكجو نحك أعضاء المجتمعحصدت  -
%، وىذا مفيد لمطفؿ في ىذه المرحمة حيث 7.69عمى نسبة الآخريف والاستفادة مف تجاربيـ

الآخريف يسمح انفتاح الطفؿ عمى بيئتو الخارجية وتوسع نطاؽ علبقاتو بالاستفادة أكثر مف 
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة ، التطوع لخدمة الصالحواستثمار خبراتيـ، أما قيمة 

%، 5.12تحصمت كؿ منيا عمى نسبة  قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، عرؽ(، الشخصية
بالرغـ مف ارتفاع وتيرة الخطابات الإعلبمية التي  العيش بسلبـ وأمف ووئاـبينما غاب مؤشر 

  ى السلبـ.تنادي إل

 :في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المتأخرةالآخريف تكزيع قيـ التكجو نحك : 29 جدكؿ رقـ

قيـ التكجو نحك 
 الآخريف

 مرحمة الطفكلة المتأخرة الفئات الفرعية
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

 / / طاعة الوالديف واحتراميما أىمية 
 / / تيذيب  في المعاممةإظيار الاحتراـ وال

 6.25 2 الالتزاـ بقواعد الأسرة   
 6.25 2 أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

 / / التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
 6.25 2 التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ
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 / / التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

 18.75 6 المجمكع
 3.12 1 تنمية الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـ كجو نحك الأقرافقيـ الت

 9.37 3 المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
 3.12 1 التماس الأعذار والتسامح والعفو 
 3.12 1 تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
 12.5 4 توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

 6.25 2 تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
 12.5 4 ة المشاركة في الأفكار والخبرات أىمي

 3.12 1 إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
 53.12 17 المجمكع

التكجو نحك أعضاء 
 المجتمع

 3.12 1 العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
 / / نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

 12.5 4 قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، عرؽ(
مى المصمحة تقديـ المصمحة العامة ع

 الشخصية
/ / 

 6.25 2 التطوع لخدمة الصالح العاـ
 6.25 2 الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف تجاربيـ

 28.12 9 المجمكع
 100 32 المجمكع الكمي

مى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو نحك الآخريف في برامج عالفرعية لقيـ املبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا  
 .تكرارا 32كالذم بمغة المتأخرة الطفكل

في برامج الطفولة المتأخرة قد توزعت  نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو نحو الآخريف
 عمى النحو التالي: 

تكرارات، كما اكتفت  6% وبمجموع تكرارات بمغ 18.75بنسبة  قيـ التكجو نحك الأسرةحظيت  -
أىمية  ،التوعية بأىمية الأسرة في حياة الطفؿف قيـ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة بعرض كؿ م

والتي احتمت كؿ منيا نسبة الالتزاـ بقواعد الأسرة ، إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة
وىو ما جعؿ البرامج تقدـ مضمونا ىزيلب  ،%، في حيف غابت نيائيا باقي الفئات الفرعية6.25
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ييا بالاستقلبؿ حمة العمرية التي يبدأ الطفؿ ففي ىذه المر  تياوقيما منقوصة لا تتناسب وأىمي
أنو لأنو يشعر في ىذه المرحمة ، فشيئامعيـ يضعؼ شيئا  ويبدأ الاتصاؿ، أكثر عف الوالديف

نو غير مفيوـ مف طرؼ لكنو في الوقت ذاتو يشعر أ، يوازيو في المستوىيتفيـ تفكير الراشد و 
العلبقة وتقوية الصلبت الحميمة لمطفؿ  الكبار. وبدؿ أف تحاوؿ برامج الأطفاؿ تصحيح ىذه

وىو ما ، مع أسرتو فإنيا تقوـ بتعميؽ الشعور بالانفصاؿ لدى الطفؿ بيف عالمو وعالـ الكيوؿ
عف حالات ..حيث عبرت يوميات ماديبرنامج رنامج سارة جايف وبرنامج فميكا و في بظير 

ف غير متفيـ وغير قادر عمى ككياالأسرة  تكما قدم ،التشنج وعدـ الوفاؽ بيف الطفؿ وأسرتو
ضحية أنانية وعدـ تفيـ الأسرة لو، وىو ما قد يغرس احتواء الطفؿ، حيث يقع ىذا الأخير 

، بينما في ىذه المرحمة العمرية ويعزز المعتقدات التي يحمميا الطفؿ عف ذاتو وعف الآخريف
أطفاليـ في المشاكؿ  قدـ مسمسؿ مادي أعضاء الأسرة بصورة المغفميف المذيف دائما ما يوقعوف

واف الأبناء يستطاعوف بحكمتيـ ووعييـ ونضجيـ تصحيح المواقؼ ، وىو ما يساىـ في تشكيؿ 
 أوىاـ الطفؿ حوؿ تفوقو وقدرتو عمى الاستغناء عف الكيوؿ وتجاوزىـ بؿ وتقديـ العوف ليـ. 

الطفؿ توعية كؿ مف فئة حققت حيث  ،%53.12تحصمت عمى نسبة قيـ التكجو نحك الأقراف  -
%، 12.5نسبا معتبرة قدرت كؿ منيا ب:أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات، بأىمية الصداقة

تمييا باقي الفئات الفرعية بدرجات أقؿ. وقد وفقت البرامج عينة الدراسة في طرح ىذه القيمة 
قديـ في ت ،بشكؿ متكامؿ وبما يتناسب احتياجات المرحمة العمرية، فنجح برنامج كوبفندا مثلب

نتيجة حاجتيا لمتطابؽ ، الأصدقاءمع التي تعيشيا الشخصية الرئيسية حالة مف التوتر والتأزـ 
ليصؿ البرنامج إلى تقديـ رؤية  تحقيؽ التفرد والتميز مف جية أخرى،معيـ مف جية وحاجتيا ل

 وسطية بتقديـ المشاركة في إطار الاستفادة مف تفرد  وتميز كؿ عضو. 
% موزعة بيف الفئات 28.12والتي توصمت نسبتيا إلى  ضاء المجتمعقيـ التكجو نحك أع -

الانفتاح عمى % وفئتي 12.5بنسبة  جنس، لوف، ديف، عرؽ(قبوؿ الاختلبؼ )الفرعية التالية: 
حيث تحصمت كؿ منيما عمى  التطوع لخدمة الصالح العاـ، الآخريف والاستفادة مف تجاربيـ

 %. 3.12اـ وسلبـ عمى نسبة ثـ فئة ضرورة العيش بوئ ،%6.25نسبة 

ويبدو حضور ىذه القيـ ضعيفا بالمقارنة مع استعدادات الطفؿ في ىذه المرحمة للبنفتاح أكثر عمى 
، يساعدىـ عمى رؤية أنفسيـ طفاؿ في ىذه المرحمةتزايد التفكير المجرّد لدى الأفبيئتو الاجتماعية، 
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وىي الأسرة إلى المجتمع المحمي الكبير، مف  ةالأخلبقي ويحوؿ اىتماماتيـ كأعضاء في المجتمع
يبدأ الطفؿ في التحكـ في القواعد حيث  الأخلبؽ التعاقديةمرحمة ككلبرج المرحمة التي أطمؽ عمييا 

الطفؿ  باكتساب، ويتسـ ىذا المستوى مف النمو موضوعاتيةوتبني نظرة أكثر  الاجتماعية
مف حيث الحفاظ عمى  الاجتماعيةلمتوقعات للؤخلبقيات القائمة عمى المسايرة، حيث يتوجو طبقا 

) بإتباع قوانينو مف أجؿ التعايش مع معايير المجتمع وليس خوفا مف العقاب الاجتماعيالنظاـ 
. وىو ما تطرقنا ليذه الخصائص في مراحؿ النمو الأخلبقي والمعرفي لمطفؿ في الجانب النظري(

ة لمطفؿ نحو أعضاء مجتمعو في ىذه يجعؿ برامج الأطفاؿ ممزمة بغرس التوجيات الإيجابي
لكف  ،حتى لا تبقى مقتصرة عمى الأسرة والأقراف ،المرحمة العمرية وتوسيع دائرة توجياتو القيمية

يبدو أف برامج الأطفاؿ لـ تمي ىذا التوجو اىتماما كبيرا مما جعميا تفتقد إلى العناصر الأساسية 
 السميمة. التربوية لمتنشئة

يع قيـ التكجو نحك الآخريف بحسب جنس الشخصيات الرئيسية تكز :المحكر الثالث
 : المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة

حيث قمنا بتوزيع قيـ التوجو نحو الآخريف حسب جنس الشخصيات الرئيسية الموظفة في  
 عمى النحو التالي: برامج الأطفاؿ عينة الدراسة

 تي وظفت شخصيات رئيسية ذكرية، أنثوية، الأسرة في برامج الأطفاؿ ال قيـ التوجو نحو
 مختمطة.

  ،قيـ التوجو نحو الأقراف في برامج الأطفاؿ التي وظفت شخصيات رئيسية ذكرية، أنثوية
 مختمطة.

  ،قيـ التوجو نحو أعضاء المجتمع في برامج الأطفاؿ التي وظفت شخصيات رئيسية ذكرية
 أنثوية، مختمطة.
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حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأسرة حك نتكزيع قيـ التكجو : 30 جدكؿ رقـ
 :الأطفاؿ

 المجمكع الاثنيف معا انثى ذكر قيـ التكجو نحك الأسرة
 تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة

 10 2 5 1 5 1 / / أىميةطاعة الوالديف واحتراميما
إظيار الاحتراـ والتيذيب  في 

 المعاممة
/ / 1 5 1 5 2 10 

 20 4 5 1 15 3 / / الالتزاـ بقواعد الأسرة   
أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو 

 الأسرة
/ / 3 15 2 10 5 25 

 / / / / / / / / التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
التوعية بأىمية الأسرة  في حياة 

 الطفؿ
/ / 4 20 3 15 7 35 

التشجيع عمى زيارة الأقارب  
 ومساندتيـ

/ / / / / / / / 

 100 20 40 8 60 12 / / المجمكع
البرامج في الأسرة حك نملبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا القيـ الفرعية عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو  

 .تكرارا  20التي تكظؼ شخصيات رئيسية أنثكية أك ذكرية أك الاثنيف معا كالذم بمغ 

ف قيـ التوجو الأسري التي تـ توزيعيا في برامج الأطفاؿ توضح بيانات الدراسة التحميمية أ 
 حسب جنس الشخصيات الرئيسية الموظفة قد جاءت عمى النحو التالي:

أنثوية بنسبة رئيسية في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات  قيـ التكجو الأسرمظيرت  -
تكرارا، كما  40 تكرارا مف مجموع التكرارات الكمي الذي بمغ 12ػ % ب60مرتفعة وصمت إلى 

التوعية بأىمية الأسرة  في كاف حضور القيـ الفرعية  لمتوجو الأسري قويا حيث وصمت  فئة 
% الممثمة لكؿ 5%، بينما وصمت أقؿ نسبة إلى 20ػ إلى أعمى نسبة  والمقدرة ب حياة الطفؿ
وقد كاف  .إظيار الاحتراـ والتيذيب في المعاممة، طاعة الوالديف واحتراميما أىميةمف فئة 

حضور قيـ التوجو الأسري في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية مختمطة أيضا 
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تكرارات.بينما اختفت تماما قيـ  8% بمجموع تكرارات بمغ 40قويا حيث وصمت نسبتيا إلى 
 التوجو الأسري في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية. 

 بؽ إلى عدة استنتاجات: وتقودنا بيانات  الجدوؿ السا 

  التواجد المكثؼ لقيـ التوجو الأسري في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية
يجابيا، يعكس رغبة برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في دعـ القيـ الأنثوية التي إتعتبر مؤشرا 

كائنا يممؾ استعدادات  ىاباعتبار  ،تعزز مف دور المرأة في التوجو نحو الأسرة ورعاية الآخريف
تكصمت دراسة أجريت لمرعاية ويطالب في ذات الوقت بحماية الآخريف لو، وفي ىذا الصدد"

سنة، إلى أف الفتيات يفضمف قيـ العلبقات  18 إلى 14مف سف  طمبةفي مقاطعة كباؾ لم
، في حيف يفضؿ المراىقيف مف الاختلبؼالمتسقة مع العائمة، مساعدة الآخريف، قبكؿ 

ف كانت برامج الأطفاؿ عينة وا   .382"الذككر قيـ النجاح المادم، الشيرة، القيادة جنس
الدراسة قد قدمت أحيانا شخصيات نسائية مبتورة عف سياقيا الأسري مثؿ برنامج 
الجاسوسيات، والذي قد يعتبره  البعض خروجا عف النمطية السائدة التي تقدـ المرأة دائما في 

،  لكنو مف وجية نظر الباحثة قد يوقع الطفؿ في نمطية مف نوع دور الراعية لشؤوف الأسرة
آخر لأنو يسحب مف المرأة قيميا التي تميزىا ويجعؿ منيا نسخة مضاعفة ومستنسخة عف 

 الرجؿ وىو ما يؤدى إلى عولمة قيـ الذكورة وجعميا النمط السائد والمعترؼ بو. 
  ظؼ شخصيات رئيسية ذكرية أيضا راجع غياب قيـ التوجو الأسري في برامج الأطفاؿ التي تو

للبتجاه السائد حوؿ قيـ الذكورة التي تمجد السيطرة، الاستقلبلية، القدرة عمى إدارة الحياة دوف 
وبالتالي فاف غياب البيئة الأسرية في برامج الأطفاؿ التي توظؼ  ،الحاجة لوجود أسرة تدعميا

وىو ما لاحظناه في برامج   ،ا ضعيؼذكرية يجعؿ حضور القيـ المتصمة بيرئيسية شخصيات 
كاسبر الشبح المطيؼ. وىذا يعني أف برامج الأطفاؿ تغيّب السمات الأنثوية ، دوريات المخلبب

                                                             

382Marie-Claude Rivard/Christine LebelLa : représentation des valeurs des adolescents en 
relation avec les compétences transversales du renouveau pédagogique, Revue des 
sciences de l'éducation Volume 33, n° 1, 2007, p. 67-87 
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وىو ما يساىـ في بناء ىوية  ،في الشخصية الذكرية وتعزز الصور النمطية عف الذكور
 ؿ. جنسية اختزالية ذكرية صمبة مف الخارج ولكنيا ضعيفة وىشة مف الداخ

أستاذة في  ؿ جيمجافكاركالباحثة وتدعيما منا للبستنتاجات السابقة نستشيد بما ذىبت إليو  
للؤفراد مف جنس الذككر كالإناث أف التكجيات القيمية "عمـ النفس التطوري بجامعة ىارفارد لمقوؿ 

ف إلى تقكية ، حيث تيدؼ تربية الفتياختلبؼ الثقافة السائدة كأساليب التربية المعتمدةابتختمؼ 
في الرعاية،  جتماعيالاتنمية دكرىف  إلى، في حيف أف تربية الفتيات ييدؼ  بالاستقلبؿالإحساس 

وىو ذات الأمر . 383كأف تككف مشاعر الاستقلبلية لدييف أقؿ بكثير مف تمؾ المكجكدة لدل الفتياف
توجييا الإيجابي نحو  مف خلبؿ أنثىحيث تتعمـ الفتاة كيؼ تكوف الذي نعيشو في أسرنا الجزائرية 

بينما يتـ تطبيع الولد عمى الاعتماد عمى الذات التأدّب والحشمة، أسرتيا وتشربيا لقيـ طاعة العائمة و 
، يضمف لوالديو حياة كريمة احتياجاتيا، ينتظر منو أف يؤمّف لؤسرةالمعيؿ الأساسي لوالإنجاز لكونو 

 .العائمة اسـدي والرمزي و الممثؿ في في العجز والكبر، الوريث الشرعي  لرأس ماليا الما

حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج نحك الأقراف تكزيع قيـ التكجو : 31 جدكؿ رقـ
 :عينة الدراسة الأطفاؿ

                                                             
 .90-82، مرجع سابؽ، ص.ص: عمـ النفس الاجتماعيتقديـ كولف فريزر وآخروف:  383

 المجمكع الاثنيف معا أنثى ذكر  الفئات الفرعية
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

خريف تنمية الوعي بمشاعر الآ
 واحتياجاتيـ

1 2.04 4 8.16 1 2.04 6 12.24 

 10.2 5 2.04 1 6.12 3 2.04 1 المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
 10.2 5 2.04 1 4.08 2 4.08 2 التماس الأعذار والتسامح والعفو 
 10.2 5 4.08 2 4.08 2 2.04 1 تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
 20.4 10 6.12 3 10.2 5 4.08 2 توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

 14.28 7 4.08 2 6.12 3 4.08 2 تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
 14.28 7 6.12 3 4.08 2 4.08 2 أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

 8.16 4 2.04 1 4.08 2 2.04 1 إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
 100 49 28.57 14 46.93 23 24.48 12 المجمكع
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البرامج في الأقراف حك نحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا القيـ الفرعية عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو ملب 
 .تكرارا  49التي تكظؼ شخصيات رئيسية أنثكية أك ذكرية أك الاثنيف معا كالذم بمغ 

وكثفت مف  ف التوجو نحو الأقرا أف برامج الأطفاؿ قد وظفتقيـكشفت لنا بيانات المعطيات الإحصائية 
، وىو و الاثنيف معاأو أنثوية انت تمؾ المرتبطة بشخصيات رئيسية ذكرية أسواء ك، حضورىا

فقت إلى حد كبير في مؤشرايجابي  رسـ ملبمح ىوية تعزز قيـ التوجو نحو يؤكد أف برامج الأطفاؿ و 
ع ىوية جنسية تبنيسموؾ يتوافؽ مفي الطفؿ ، وىو ما يساعد الأقراف بغض النظر عف جنس الشخصية

لشخصيات ا،ومنيا خاصة أف الطفميكتسب ىذه اليوية مف خلبؿ كؿ مايحيطبو ،متوازنة وغيرنمطية
والتي تساىمفي تطوير كـ مف المعارفوالميارات والسموكيات حوؿ  ،ويتوحد معياالتمفزيونية التي يقمدىا 

بأف  لبياجيوظرية المعرفية كما أكدت نظرية التعمـ الاجتماعي والن، "مايجب أف يفعمو ذكرا وأنثى
الأطفاؿ الذيف يشاىدوف التمفزيوف لفترات طويمة سيصبحوف أكثر قناعة بالنمطية الجندرية عف طريؽ 
تقميد النماذج التي يشاىدونيا وخلبفا لذلؾ فإف الأطفاؿ الذيف يشاىدوف أنماط غير تقميدية يصبحوف 

في معرض (Patricia Greenfield)"سيا غرانفيمدباتريالباحثة "، وتضيؼ 384اقؿ تأثرا بالصور النمطية"
يفرض  أفتيمة يمكف توجيييا ضد التمفزيوف ىي  أسوأ فّ أ"حديثيا عف تأثير التمفزيوف عمى الطفؿ

ف ىذه المماثمة تحوؿ وذلؾ نظرا لأ، النمط الواحد عمى جميوره و( الزي أالمماثمة )المشابية النمطية
يزيد التمفزيوف  اأف،إمّ التمفزيوف في مجتمعنا المعاصر والمعقد أماـ عبيد. ثمة اختياراف اثناف إلىالناس 

انو  ،ف يكوف صادقا مع الحياة والواقعأوأمف قوة الاتجاه السائد في القرف العشريف نحو المماثمة، 
الفرصة لمحوار الاجتماعي، وكذلؾ مف  إعطائويقوي التنوع داخؿ المجتمع مف خلبؿ  أفيستطيع 

 .385"عة الجمعية الحقيقية لممجتمع، في البرامج التي يقدمياخلبؿ عكسو لمطبي

أعضاء المجتمع حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة نحك تكزيع قيـ التكجو : 32جدكؿ رقـ 
 :في برامج الأطفاؿ

 المجمكع ثنيف معاالا  انثى ذكر قيـ التكجو نحك أفراد المجتمع
 التكرار النسبة سبةالن التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 4.16 1 4.16 1 / / / / العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
                                                             

 123، مرجع سابؽ، صالنمك الانفعالي كالاجتماعي مف الرضاعة حتى المراىقةمعاوية محمد أبو غزاؿ:384
ؼ الأطفاؿ كالتمفزيكف بحكث ندكة براغ الدكلية حكؿ الأطفاؿ ككسائؿ الإعلبـ، لماذا يشاىد الأطفاؿ التمفزيكف ؟ ككيباتريسيا ادغار: 385

 .55؟، مرجع سابؽ، صيتأثركف بو
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 4.16 1 4.16 1 / / / / نبذ التعصب والعنصرية والتحيز
قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، 

 عرؽ(
/ / 6 25 4 16.66 10 41.66 

تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 
 الشخصية

1 4.16 1 4.16 / / 2 8.33 

 20.83 5 8.33 2 8.33 2 4.16 1 خدمة الصالح العاـالتطوع ل
الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف 

 تجاربيـ
/ / 3 12.5 2 8.33 5 20.83 

 100 24 41.66 10 50 12 8.33 2 المجمكع
أعضاء المجتمع حك نملبحظة: تـ تقسيـ تكرارات حضكرا القيـ الفرعية عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو  

 .تكرارا  24البرامج التي تكظؼ شخصيات رئيسية أنثكية أك ذكرية أك الاثنيف معا كالذم بمغ في 

قد برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قيـ التوجو نحو أعضاء المجتمع في تبيف نتائج الدراسة التحميمية أن
 توزعت عمى النحو التالي:

ػ بوالمقدرة سبة ن أعمىجنس، لوف، ديف، عرؽ( عمى قبوؿ الاختلبؼ )فئة حصمت  -
 بنسبةمختمطة رئيسية التي توظؼ شخصيات  الأطفاؿموزعةبيف فئةبرامج 41.66%
ىذه الفئةفي عينة برامج  تبينما غاب%، 25بنسبة رئيسية أنثوية وشخصيات % 16.66
 .الذكرية الأطفاؿ

 فاؿالأطالتطوع لخدمة الصالح العاـ عمى الترتيب الثاني موزعة بيف عينة برامج تحصمت فئة  -
 .%8.33والمختمطة بنسبة  %،الأنثوية4.16الذكرية بنسبة 

توظؼ  التيبرامج الأطفاؿ في الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف تجاربيـ تحصمت أما فئة  -
لكنغابت عف %،8.33والمختمطة عمى نسبة % 12.5عمى نسبة أنثويةرئيسية شخصيات 

 .الشخصيات الذكرية
كؿ نبذ التعصب والعنصرية والتحيز تحصمت  ،مصمحة الشخصيةتقديـ المصمحة العامة عمى ال -

أنثوية الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية موزعة بيف عينة البرامج % 4.1عمى نسبةمنيا 
 .فئة الذكورالبرامج التي توظؼ  غابت عفومختمطة بينما 
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حيث  :اىيفاتخذت اتج دالمجتمع ق أعضاءقيـ التوجو نحو  أفونلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ  
بينما غابت قيـ الانسجاـ  ،الذكرية تفوقا في القيـ التي تتطمب خدمة الصالح العاـ الأطفاؿبرامج  أبدت
تي تقدـ ة منيـ والدمف خلبؿ قبوؿ اختلبفاتيـ وعدـ التعصب معيـ والاستفا لؼ معيـتآوال الآخريفمع 

يحتاج  رة الرجؿ المستقؿ الذي لاس صو يكرّ  وىو ما ،والمختمطة نثويةالأطفاؿ فييا فئة برامج الأ
أساسية.  قيـكلدعـ المجتمع والتفاعؿ معو  المرأةبينما تحتاج  ، حد ويقدـ ىو يد العوفأمع  للبنسجاـ
تفوؽ الرجؿ  مبدأالنمطية القائمة عمى  تكسر ىذه الصور أف الأطفاؿبرامج  عمى أفوالحقيقة 

 .والتفاعؿ معيـ الآخريفلبندماج مع وتعزز لديو قيـ الحاجة ل، الآخريفواستقلبليتو عف 

 :حسب مصادر الإنتاجالتكجو نحك الآخريف تكزيع قيـ : المحكر الرابع

 : حسب مصادر إنتاج برامج الأطفاؿنحك الآخريف  تكزيع قيـ التكجو: 33جدكؿ رقـ 

نتاج إ
 العربي

إنتاج 
 مشترؾ

إنتاج أكربا 
 تينيةلب لا

إنتاج  إنتاج بريطاني
 ياباني

 قيـ التكجو نحك الآخريف يكينتاج الأمر إ

 ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ %
 قيمالتوجو نحو الأسرة 7 18.91 / / 4 25 6 24 2 28.57 / /

 قيـ التوجو نحو الأقراف 19 51.35 2 50 9 56.25 15 60 4 57.14 1 25
قيـ التوجو نحو أعضاء  11 29.72 2 50 3 18.75 4 16 1 14.28 3 75

 المجتمع
 المجمكع  37 100 4 100 16 100 25 100 7 100 4 100

الآخريف قد توزعت حسب مصادر  نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو نحو
 الإنتاج عمى النحو التالي:

عمى نسبة قيـ التوجو نحو الأسرة تحصمت  :الإنتاج الأمريكي فيقيـ التكجو نحك الآخريف  -
قيـ التوجو نحو  %، في حيف أف51.35نسبة مغت بالتوجو نحو الأقراف  %، بينما قيـ18.71

%. ونلبحظ أف الاتجاه الأمريكي يسعى لغرس 29.72 وصمت نسبتيا إلىأعضاء المجتمع 
ز الانتماء لجماعة الرفاقوخمؽ جماعات مرجعية لدى الطفؿ يتعز  قيـ التوجو نحو الأقراف، 

قيـ الفردانية مف حضور ال ، ويكثؼدورالأسرة،وىو ما يقصي نوعا ما بعيدا عف عالـ الكبار
والقيـ الأفقية)المساواة في المراتب وتوزيع السمطة( عمى حساب  عمى حساب القيـ الجماعية
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فقد كانت درجتيا المجتمع  أعضاءقيـ التوجو نحو القيـ العمودية)توزيع ىرمي لمسمطة(، أما 
التنوع والاختلبؼ  يـ قمف خلبؿ بث الإنتاجالأمريكيالانفتاح عمى الآخر حاوؿ مرتفعة، حيث ي

مزدوجة اليوية فتاة ، فمثلب نجد برنامج دورا المستكشفة كوكسرالقوالب الجاىزة
تنويعموف بشرة الشخصيات الذي يقوـ عمى فكرة بمدة ىيجمي أبطاؿ،أمريكية(، برنامج سبانية)إ

مع  الأشباحتعايش الذي يقوـ عمى فكرة كاسبرالشبحممطيؼ، برنامج وتنويع المياـ والوظائؼ
تفوؽ البشر. وىو ما يخالؼ ما كاف سائدا في تقاليد الإنتاج الأمريكي الذي يسعى لإظيار 

الفرد الغربي كنموذج للئنساف الذكي ذات القدرات الخارقة، القادر  عمى إيجاد حموؿ لمختمؼ 
 المشاكؿ التي تعترضو بعيدا عف حضور الأسرة والآخريف.

الأقراف  قيـ التوجو نحو وصمت نسبة كؿ مف  الياباني:قيـ التكجو نحك الآخريف في الإنتاج  -
الأسرةوىو قيـ التوجو نحو % ، بينما لـ تظير 50إلى  المجتمع وقيـ التوجو نحو أعضاء

. وربطالطفؿ بعائمتو الأسري عمىقيـ الترابطمخالؼ لتقاليد المجتمعات اليابانية التي تحرص 
 وىذا راجع مف وجية نظرنا لسببيف: 

 تغيب فييا العائمة بتقديـ تماشي مع متطمبات السوؽ العالمية اج الياباني لمسعي الإنت
عميو  االعائمة تشكمضغط أفيشوش عمى الطفؿ ويشعره الأقراف، وىذا مف شأنو أف ويظير 

خاصة في المجتمعات العربية التي  إظيار التزاـ اتجاىيا،وانييمكنيالتخمص منيا وعدـ 
ضغطيحوؿ دوف وأداة حياة الطفؿ وكثيرا ما تشكؿ حاجز  دور محوري فيالأسرة تمثؿ فيو 
 والمتأخرة.تحقيؽ رغباتو وعيش حريتو خاصةفي مرحمة الطفولة المتوسطة  إلىالوصوؿ 

  اعتماد الإنتاج العربي عمى استزاد الإنتاج الياباني ذات المحتوى الرديء لكف بأسعار
 ي الشاشات العربية. بخسة، مما يجعؿ البرامج ذات المحتوى الجاد لا تظير ف

عمى نسبة  الأسرةتحصمت قيمة التوجو نحو : البريطاني قيـ التكجو نحك الآخريف في الإنتاج -
حريصة  (البريطانية بيبيسي )إذاعةاني طالبري %، وذلؾ لأف الإنتاج25معتبرة قدرت ب 

ا يعيشو عمى تقديـ قيـ تربوية ناجعة ومتوازنة مف خلبؿ تقديـ لمطفؿ عالـ طبيعي يماثؿ لم
، وىذا جزء مف تقاليد الإنتاج البريطاني الذي يعد مرجعا عالميا في الطفؿ في حياتو الواقعية

بالرغـ  احتراـ حقوؽ الطفؿ الإعلبمية وتقديـ محتوى يتلبءـ مع خصائصو واحتياجاتو القيمية،
 ، إلا أفوالمتأخرةالسلبسؿ التي وقع عمييا التحميؿ تنتمي لمرحمة الطفولة المتوسطة  أفمف 



 الفصؿ الخامس                               عرض القيـ التربكية في برامج الأطفاؿ عينة الدّراسة
 

156 
 

وصمت قد حظيت بنسبة معتبرة الأقراف  قيـ التوجو نحو وبقوة، أماظؿ حاضرا  الأسرةمفيوـ 
 %.18.75%، قيـ التوجو نحو أعضاء المجتمع 56.25إلى نسبة

نسبة معتبرة قدرت الأسرةبظيرتقيـ التوجو نحو قيـ التكجو نحك الآخريف في الإنتاج الأكربي:  -
المجتمع بنسبة  أعضاءوقيـ التوجو نحو  %،60بنسبة  قرافالأوقيـ التوجو نحو  %،24ب 
 ميشاؿ سكشف ونتيجة اطلبعنا عمى اتجاىات صناعة البرامج الحديثة التي قدميا %. 16

Michel Souchon في كتابو التمفزيوف والطفؿ نجد أف برامج الأطفاؿ أصبحت توظؼ
ي برامج الأطفاليومحاولة ربط ، فقد أصبح ىاجس معدربط الطفؿ بحياتو العائمية ستراتيجيةإ

 . الطفؿ وبأسرتو وجماعة الرفاؽ خارج المنزؿ وخمؽ علبقات إنسانية تفاعمية
 %،25الأسرة بنسبة بمغت قيـ التوجو نحو ظيرت: العربيقيـ التكجو نحك الآخريف فيالإنتاج  -

عرفو تالنقصالذي عمى عمى تغطية ، وبالتالي لـ يستطع لـ يظيربشكؿ جمي وواضح تواف كان
الأقراف ظاىرة بقوة نحو الأجنبية في إظيار قيـ التوجو الأسري، كما لـ تكف قيـ التوجو البرامج 
%، 75 تمغبقد فالمجتمع  أعضاءنحو %، أما عف  قيـ التوجو 25 نسبتيا لـ يتجاوزحيث 

لتقوية دعائـ المواطنة والولاء لممجتمع وليس  ات المجتمع العربيالحاجوىو ما يتناسب مع 
 بغيره. أكثرتوسيع ولاءات الطفؿ وتنظيـ علبقاتو و والقبيمة والعشيرة  لؤسرةل
 خلبصة : 

 في ما يخص توزيع قيـ التوجو نحو الآخريف إلى النتائج التالية: ،توصمت الدراسة التحميمية 

  القيـ الأكثر تناولا، بينما ظيرت قيـ التوجو نحو أعضاء ىي كانت قيـ التوجو نحو الأقراف
ي برامج الأطفاؿ في كؿ مف بدرجة مقبولة، أما قيـ التوجو الأسري جاءت ضعيفة ف المجتمع
وقناة تمفزيوف جيـ. ويعود ىذا التوزيع الغير متكافئ لمقيـ نتيجة لغياب  3ـ بي سي قناتي إ

مف أجؿ بناء عالـ طفولي يستبعد فيو  ،البيئة الأسرية في برامج الأطفاؿ وتعويضيا بالأقراف
ف، يسمح بتقديـ صورة الطفؿ الناضج القادر عمى إدارة حياتو ومشاكمو بعيدا عف سموؾ البالغي

سمطة الكيوؿ، وصورة الطفؿ الضحية الذي يعيش بدوف أسرة تحميو مما يثير انجذاب 
الجميور وتعاطفيـ. إذا كاف الحضور المكثؼ لقيـ التوجو نحو الأقراف وأعضاء المجتمع 

بالتغمب عمى الأبعاد الضيقة لبيئتو الاجتماعية وتوسيع مجاؿ ايجابيا لأنو يسمح لمطفؿ  امؤشر 
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علبقاتو، فإف استبعاد قيـ التوجو الأسري ساىـ بشكؿ سمبي في دفع الطفؿ لمقفز إلى عالـ 
 نموىـ العاطفي والعقمي.النضج بوتيرة أسرع مما يتحممو 

 ظيرت قيـ التوجو : قيـ التكجو نحك الآخريف في برامج الأطفاؿ المكجية لمشرائح العمرية
نحو الأسرة ضعيفة في كؿ مف البرامج الموجية لمطفولة المبكرة والطفولة المتوسطة والطفولة 
المتأخرة، مما جعؿ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة تخفؽ في طرح ىذه القيمة بالرغـ مف أىميتيا 

بيا الطفؿ ويشكؿ حيث تكوف الأسرة ىي البيئة الأولى التي يحتؾ  ،في مرحمة الطفولة المبكرة
ىي لكونيا مرحمة الطفولة المتوسطة والمتأخرة تزداد أىميتيا في قيمو واتجاىاتو نحوىا، و 

لقيمي وبالتالي ايا الطفؿ في تشكيؿ مفاىيمو ورؤيتو ونسقو يلإماعة المرجعية التي يعود الج
 تقوية صلبت الطفؿ بأسرتو. إلى مف الضروري أف تسعى برامج الأطفاؿ 

 و نحك الآخريف بحسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ قيـ التكج
 ظيرت قيـ التوجو الأسري قوية في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات: عينة الدراسة

لكنيا جاءت ضعيفة في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات  ،أنثوية ومختمطة رئيسية
نثوية القائمة عمى رعاية الأطرح ىذه القيـ رئيسية ذكرية، حيث وفقت مفردات العينة في 

. ولكف ضعؼ أنثوية الآخريف والارتباط بالعائمة في البرامج التي توظؼ شخصيات رئيسية
حضورىا في برامج الأطفاؿ الذكرية كامتداد لمتصورات السائدة عف سمات الذكر باعتباره كائف 

صور المختزؿ عف الذكر باستبعاد مستقؿ، مسيطر، فرداني جعؿ برامج الأطفاؿ تغذي ىذا الت
الأسرة مف المشيد التمفزيوني. بينما قيـ التوجو نحو الأقراف وأعضاء المجتمع ظيرت بنسب 
متقاربة في مختمؼ البرامج التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية وذكرية ومختمطة، مما يساىـ 

 القيمية نحو الآخر.في بناء ىوية جنسية متعددة الجوانب وثرية، وعدـ تجنيس التوجيات 
 إلى أف قيـ التوجو  توصمت الدراسة التحميمية: قيـ التكجو نحك الآخريف حسب مصادر الإنتاج

نحو الآخريف في الإنتاج الأمريكي عرفت حضورا قويا، خلبفا لما ىو سائد في صناعة برامج 
ف كانت قيـ االأمريكية الأطفاؿ  لتوجو الأسري ضعيفة التي تركز عمى قيـ الفردانية والأنانية، وا 

ا قيـ التوجو نحو الآخريف في فإف قيـ التوجو نحو الأقراف وأعضاء المجتمع كانت قوية. أمّ 
كانت ضعيفة ولا تتناسب مع ثقافة وقيـ المجتمع الآسيوي الذي يمجد ويعمي الياباني الإنتاج 

واحتياجاتو. مف قيمة التوجو نحو الآخريف، لكنيا تستجيب في ذات الوقت لضرورات السوؽ 
في حيف الإنتاج البريطاني وفؽ إلى حد كبير في تقديـ قيـ التوجو نحو الآخريف بمختمؼ 
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مف جدية الطرح والالتزاـ بأعباء الخدمة  الإنتاج البريطانيأبعادىا نظرا لما يتمتع بو 
عيد فقد كاف حضورىما قويا إلى حد ب إنتاج أكربا اللبتينية كالإنتاج المشترؾأما  العمومية.

ارتفاع قيـ  الإنتاج العربيفي ما يخص قيـ التوجو نحو الأقراف والأسرة. وما يمفت الانتباه في 
توسيع دائرة ولاءات الطفؿ التوجو نحو أعضاء المجتمع مف أجؿ إرساء دعائـ قيـ المواطنة و 

 العربي.

 قيـ التكجو البيئي في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: ثالثا

عينة الدراسة، مف أجؿ الكشؼ قيـ التوجو البيئي في برامج الأطفاؿ عنصر تناوؿ في ىذا الن 
مف بناء علبقة ايجابية لمطفؿ معبيئتو المحيطة، عف مدى مساىمة برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في 
البيئة الطبيعية، البيئة العممية، البيئة الإعلبمية، خلبؿ رصد تكرارات حضور كؿ مف قيـ التوجو نحو 

، 3في مفردات عينة الدراسة التي تـ تصنيفيا حسب متغير قنوات البث )قناة اـ بي سي  الثقافية البيئة
قناة تمفزيوف جيـ( حسب الشريحة العمرية المستيدفة )برامج الطفولة المبكرة، برامج الطفولة المتوسطة، 

رامج توظؼ برامج الطفولة المتأخرة(، حسب جنس الشخصيات الرئيسية الموظفة في البرامج )ب
شخصيات رئيسية ذكرية، برامج توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية، برامج توظؼ شخصيات رئيسية 

 مختمطة( حسب مصادر الإنتاج. 

 :حس بقنكات البثتكزيع قيـ التكجو البيئي : المحكر الأكّؿ

كقناة  3ـ بيسيي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إتكزيع قيـ التكجو البيئي ف: 34 جدكؿ رقـ
 :تمفزيكف جيـ

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إقناة  قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 29.31 17 13.79 8 15.51 9 قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية
 20.68 12 8.62 5 12.06 7 قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية

 34.48 20 17.24 10 17.24 10 لبيئة العمميةقيـ التوجو نحو ا
 15.51 9 8.62 5 6.89 4 قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية

 100 58 48.27 28 51.7 30 المجمكع الكمي
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كالذم بمغ البيئي عمى التكرار الإجمالي لقيـ التكجو الفرعية قيـ الملبحظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكرا  
 تكرارا. 58

ة قيـ التوجو البيئي لمطفؿ في كونيا تتيح فيما أعمؽ وتقدير أفضؿ  لمعلبقات التي تكمف أىمي 
تربط الإنساف مع بيئتو بمختمؼ أبعادىا، مف خلبؿ تنمية اتجاىات والميوؿ واىتمامات الطفؿ نحو 

 : البيئة وقضاياىا. وقد توزعت قيـ التوجو البيئي في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة عمى النحو التالي

% وبعدد تكرارات 34.48عمى المرتبة الأولى بنسبةقيـ التكجو نحك البيئة العمميةتحصمت  -
ـ بي سي بيف قناة تمفزيوف جبشكؿ متساوي موزعة  تكرارات، 10وصؿ إلى  ، حيث 3يـ وا 

وىي نسبة تعكس اىتماـ القناتيف بمجاؿ العموـ  ،%17.24وصمت كؿ منيا إلى نسبة 
، حيث تخصص قناة تمفزيوف جيـ شيرا مف كؿ سنة لعرض وتقديميا بشكؿ ممتع ومسمي

 ، العربي لتصحيح علبقاتو  الإنسافوىو مايتلبءـ مع حاجة البرامج التي تيتـ بتبسيط العموـ
خاصة انطلبقا مف واقع الحالة الراىنة لمثقافة العممية، ،واتجاىاتو نحوالبيئة العممية المحيطة بو

الإنساف  دلالعربية حكؿ ىشاشةالثقافة العممية ل اعاتالإذراسات اتحاد أكدتو دما  أماـ"
، الثقافة العممية كتبسيطيا لمطفؿ إشاعة تصحيح علبقتيبيا مف خلبؿإعادة العربي كضركرة 

ستراتيجية لنشر الثقافة العممية تربية كالثقافة كالعمكـ إلى كضع اكما سعت المنظمة العربية لم
أكبر في كسائؿ الإعلبـ بغية تعميؽ التفكير  في الكطف العربي مف خلبؿ تخصيص مساحة

وىو ما يجعؿ .386العممي لدل المتمقي مع التركيز عمى برامج الأطفاؿ كأفلبـ الخياؿ العممي"
برامج الأطفاؿ عينة الدراسة توفؽ في طرح ىذه القيمة مف أجؿ خمؽ مناخ عممي لمطفؿ خاصة 

ثيرات ايجابية في حاضر ومستقبؿ الأمـ أماـ  التطورات التي تشيدىا العموـ وما تخمفو مف تأ
 وفي تفعيؿ مشروع التنمية.

بمجموع % 29.31الترتيب الثاني بنسبة عمى  التكجو نحك البيئة الطبيعيةقيـ تحصمت  -
ـ إوقناة  %13.79حظي بنسبة الذي  يـتمفزيوف جقناة موزعة بيف ، تكرارا 17تكرارات بمغت 

 ببيئتوي نسب معتبرة لتقوية علبقة الطفؿ وى%. 15.51حصمت عمى نسبة التي  3بي سي 
باعتبارىا فضاء مع الطبيعة أحادية يعيش علبقة كثيرا ما خاصة واف الطفؿ العربي  ،الطبيعية

                                                             
، 2006، سمسمة بحوث ودراسات إذاعية، تونس، إنتاج البرامج العممية كالتكنكلكجية في الإذاعات كالتمفزيكنات العربيةمحمد قنطارة:  386
 .10ص
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وتغيب قيـ المواطنة البيئة التي تفرض الاحتراـ للبستيلبؾ والأخذ وليس العطاء والبذؿ، 
يعيش تدىورا ممحوظا في البيئة الناتج عف كما أف العالـ مف حولنا المتبادؿ بيف الطفؿ البيئة، 

الاستغلبؿ الغير الرشيد والغير الواعي لثرواتيا، مما جعؿ الدوؿ تتدافع مف أجؿ تسطير برامج 
موحدة متخصصة في قضايا البيئة وتشجيع تبادؿ المعمومات والأفكار البيئة، وتفعيؿ مبدأ 

لموارد الأرض الطبيعية، وجعؿ الإعلبـ  ومكافحة كؿ أشكاؿ الاستغلبؿ البشع ،التربية البيئية
طرفا فاعلب في إيقاظ الوعي البيئي لدى المتمقي، ونذكر مف ىذه المؤتمرات العالمية 

مؤتمر إستكيولـ، مؤتمر تبيميسي، المؤتمر الدولي حوؿ المحيط البيئي.. وغيرىا. وما والعربية:
طرح ىذه القيمة ومساعدة الطفؿ  يمكف التأكيد عميو أف برامج الأطفاؿ وفقت إلى حد كبير في

كاف ما يؤخذ عمى عمى تكويف وتنمية وتوجيو سموكياتو نحو التفاعؿ الإيجابي مع بيئتو، إف 
،معتبرة إياىا انشغالا إنسانيا محضا يتجاوز مت البيئة الطبيعية برؤية عالميةىذه البرامج أنيا قدّ 

تنسجـ مع خصائص واحتياجات  الخصوصيات الثقافية، مما جعؿ الكثير مف المعمومات لا
 البيئة الطبيعية لمطفؿ العربي.

موزعة تكرارا  12ػ وب %17.85فقد حصمت عمى نسبة  الإعلبميةقيـ التكجو نحك البيئة أما -
التي تحصمت عمى  3سي.بي .أـوقناة % 12.06 الذي تحصؿ عمى نسبة يـبينتمفزيوف ج

تربية عمى التعامؿ مع وسائؿ، لكنيا %،وىي نسبة ضئيمة مقارنة بأىمية قضية ال8.62نسبة 
نسبة معتبرة إذا ما قارناىا بتجربة التمفزيوف في مساعدة الطفؿ عمى في ذات الوقت تعتبر 

ترشيد علبقتو بالبيئة الإعلبمية، حيث ظؿ النقاش حوؿ قضية التربية الإعلبمية محصورا في 
مع  لطفؿ لمتعامؿ بوعي ويقظةي تأىيؿ اتوحيد الجيود مف أجؿ تفعيؿ دور الأسرة والمدرسة ف

ولـ تشكؿ برامج الأطفاؿ فضاء تربويا ميما لمواكبة  ،بيئة إعلبمية غمرتيا الوسائط المتعددة
بطريقة عقلبنية، ىذه التحولات ومساعدة الطفؿ عمى التعامؿ مع ىذا المعطى الاتصالي 

رموز التي كثيرا ما طرفا فاعلب في إنتاج  ىذا الفيض مف الصور وال وسائؿ الإعلبـ باعتبار
وبالتالي فاستغلبؿ ىذا الوسيط لتزويد الطفؿ بالميارات الكافية لمتعامؿ مع  ،تشوش عمى الطفؿ

المحتويات الإعلبـ وتكنولوجيا الاتصاؿ لا يزاؿ محؿ تشكيؾ لأف خمؽ الظروؼ النفسية 
حمميا برامج كبر مف أف يتالتحولات الإعلبمية ىي مسؤولية أ والفكرية البيداغوجية لمواكبة

ىذه  ،غير أننا نثمفتمفزيونية، وىو يجعؿ التوجو نحو إنتاج ىذا النوع الإعلبمي لا يزاؿ ضئيلب
التجربة الإعلبمية مف منطمؽ الوضع التربوي والإعلبمي لمطفؿ العربي والجزائري، فمف جية 
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 اؿوأشك أنماطتزايد ومف جية أخرى ،عمى حد سواء والأسريةرسية دغياب المرافقة الم
عزؿ وىش  أماـ مد إعلبمي بناء طفؿ أ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ، والنتيجةالاستيلبؾ 

تتضاءؿ،  ايتضاعؼ وطريقة الاستفادة مني يجعؿ خطر ىذه الوسائؿوتكنولوجي جارؼ، وىو 
بيف  ترشيد العلبقةالذي يطالب بعرفة مفرص الاندماج في مجتمع المعمومات والوتتضاءؿ معيا 

وفي ، ياالمترتبة عن وتجنب المخاطرمنيا وى صتحقيؽ الاستفادة القالتقنية مف أجؿ المستخدـ و 
ىذا الصدد أشار إعلبف القاىرة حوؿ تفعيؿ آليات العمؿ العربي المشترؾ نحو عالـ جدير 

"العمؿ عمى تفعيؿ حؽ الأطفاؿ كالاتساع في استخداـ الكسائؿ الحديثة تكنكلكجيا بالأطفاؿ
ت بيدؼ إعداد جيؿ قادر عمى البناء كالتنافس كالقياـ بدكر فعاؿ في المعمكمات كالاتصالا

 .  387"الاقتصاد الكطني كالعالمي
موزعةبشكؿ  %15.51نسبة الترتيب الأخير تحصمت عمى  قيـ التكجو نحك البيئةالثقافية -

التي  3ـ بيسي إوبرامج  %6.89 التي حصمت عمى نسبة يـمتقارببيف برامج تمفزيوف ج
%.والملبحظ ىو ضعؼ حضور قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية مف 6.89نسبة تحصمت عمى 

جية، واقتصار برامج الأطفاؿ عينة الدراسة عمى تقديـ الثقافة برؤية عالمية متجاوزة 
ة العربية تغيب عف المشيد الإعلبمي بالرغـ لثقافاالخصوصيات الثقافية، وىو ما جعؿ أيضا 

في ىذا المجاؿ يقوؿ الدكتور رضا بناء ىوية الطفؿ العربي الجانب الثقافي في  ةمف  أىمي
مساكاة في ظؿ المجتمع الاتصالي الجديد ستككف ثقافية كالمعركة لبّ "إف الفركقات كالالنجار

لف تككف معركة أرقاـ بؿ ىي معركة إنتاج محمي لمثقافة كليس أمامنا إلا أف ننتج، فالأمر لـ 
 388.مف إنتاجنا الثقافي بقدر ما ىك إثبات لمكجكد"يعد يقاس بالربح الذم سنحصؿ عميو 

أف التعامؿ مع البيئة الثقافية يتخذ  ىادم نعماف الييتيويرى الباحث الإعلبمي العراقي 
اتجاىيف رئيسييف: اتجاه يقتضي التمسؾ بمجمؿ العناصر التي تشكؿ الخصوصية الثقافية 

تغيير فييا، مما يؤدي إلى العزوؼ ومقاومة كؿ ما لا يتطابؽ معيا ومواجية كؿ محاولات ال
عف التفاعؿ الاتصالي، ويرى الاتجاه الثاني أف الخصوصية الثقافية حقيقة قائمة في كؿ ثقافة 
وأنيا مف الطواعية بحيث تقبؿ التطور بدوف ضغوط فيي تقبؿ الاتصاؿ الثقافي القائـ عمى 

                                                             
 .(5)انظر نص الخطة في الممحؽ 387
، المنظمة العربية 37، المجمة العربية لمثقافة، العددبيالبرامج الأجنبية كدكرىا في تشكيؿ ثقافة الطفؿ العر محمد عبد الكافي: 388

،تونس،   .110،  ص 1990لمتربية والثقافة والعموـ
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ؿ إلى التعاطي مع البيئة وىو ما يقتضي بالضرورة سعي برامج الأطفا 389التفاعؿ والتبادؿ"
فتكوف ثقافة الآخر فضاء  ،الثقافية العالمية مع الحفاظ عمى اليوية والخصوصية الثقافية

للبنفتاح وليست مجالا للئقصاء أو الاغتراب. وىو ما أكدت عميو العديد مف الوثائؽ الإعلبمية 
انتماء الإنساف العربي  مف أجؿ سعي الإعلبـ العربي لتنمية اليوية الحضارية العربية وتعميؽ

 .لقيمو الروحية والحضارية مع الانفتاح عمى باقي الثقافات

تكزيع قيـ التكجو البيئي حسب الشرائح العمرية التي تتكجو ليا الرسالة : المحكر الثاني
 :الإعلبمية

حيث قمنا بحساب تكرارات القيـ في برامج الأطفاؿ التي تتوجو إلى مرحمة الطفولة المبكرة،  
 مرحمة الطفولة المتوسطة، مرحمة الطفولة المتأخرة.

 : برامج المكجية لمرحمة الطفكلة المبكرةالتكزيع قيـ التكجو البيئي في : 35جدكؿ رقـ 

 الطفكلة المبكرة الفئات الفرعية قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعية
 

 9.09 1  تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة 
 9.09 1 تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات
 9.09 1 إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية
تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ 

 صيانتيا واستغلبليا 
/ / 

 9.09 1 تنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو
 36.36 4 المجمكع الجزئي

 / / التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ الإعلبميةقيـ التوجو نحو البيئة 
 / / تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 

تشػػجيع الطفػػؿ عمػػى ترشػػيد اسػػتيلبكو لوسػػائؿ 
 الإعلبـ

/ / 

 9.09 1 ميارات استخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ

                                                             
 155، ص2001، 2، مجمة الطفولة والتنمية، العدداليكية الثقافية للؤطفاؿ العرب إزاء ثقافة العكلمةىادي نعماف الييتي:  389
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 / / فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 
 9.09 1 المجمكع الجزئي

 18.18 2 تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة لتوجو نحو البيئة  العمميةقيـ ا
   الأمانة العممية

اعتماد الترتيب المنطقي والتسمسؿ في عرض 
 المواقؼ العممية

1 9.09 

 / / تشجيع الإبداع والاستكشاؼ
 / / الربط بيف المتغيرات بشكؿ عممي

 / / رالتركيز عمى أكثرمف بعد في فيـ الظواى
 / / حب العمـ واحتراـ العمماء

 / / الابتعاد عف الخرافات
 27.27 3 المجمكع الجزئي
 9.09 1 تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف  البيئة الثقافيةقيـ التوجو نحو 

 9.09 1 التشجيع عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرى
 / / حميالتشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي الم

 9.09 1 توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 
 27.27 3 المجمكع الجزئي
 100 11 المجمكع الكمي

التكرار الإجمالي لقيـ التكجو البيئي برامج الطفكلة المبكرة عمى الفرعية لقيـ حظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكراملب
  .تكرارا 11كالذم بمغ

 :عمى النحو التالي تتوزعي في برامج الطفولة المبكرة البيئنلبحظ أف قيـ التوجو 

تحصمت عمى الترتيب الأوؿ بنسبة  التكجو نحك البيئة الطبيعية في برامج الطفكلة المبكرةقيـ  -
حيث حصدت كؿ مف فئة تكرارا،  11تكرارات مف مجموع  4% وبعدد تكرارات بمغ 36.36

إثارة حساسية الطفؿ  ،ؿ لجميع المخموقاتتشجيع احتراـ الطف ،تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة
درجات متساوية قدرت كؿ منيا تنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو  ،لممشكلبت البيئية

 ،بينما غابت فئة تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا واستغلبليا ،%9.09ب 
. وبالتالي لـ توفؽ برامج العمرية بالنسبة لمطفؿ في ىذه المرحمةالقيـ  بالرغـ مف أىمية ىذه
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تنمية القيـ التربوية المتجية نحو علبقة الفرد  ببيئتو الأطفاؿ عينة الدراسة بصفة كمية في  
نحو التفاعؿ الإيجابي مع البيئة بمواردىا  السموكياتتكويف وتنمية وتوجيو الطبيعية مف أجؿ 

عمى اكتساب المعمومات البيئية بشكؿ  المختمفة، وما تحممو مف نظـ وعلبقات، وذلؾ بمساعدتو
أنو ينبغي "Tilbury et Wilson et Stapمستمر، وعف أىمية التربية البيئية يؤكد كؿ مف 

أف يككّف الأطفاؿ منذ سف مبكرة شعكرا قكيّا اتجاه البيئة المحيطة بيـ، كبدكف ذلؾ فإنو 
بيئية يجب أف يؤسس ، كأف تشرب القيـ الأخرلليس بإمكانيـ تككيف ذلؾ في أم مرحمة 

عمى الدىشة كمتعة الاستكشاؼ كالانطلبؽ مف بالمبادرات البسيطة التي ترتبط بما ألفو 
)الانتقاؿ مف  ناويةمف مرحمة الأعمى نقمو ساعد تفعيؿ القيـ البيئية لدى الطفؿ ي،390الطفؿ

 .نحوىا والتوجو لتحقيؽ السيطرةوالتحكـ في البيئةالتركيز عمى الذات لمتركيز عمى البيئة(
% 27.27تحصمت عمى الترتيب الثاني بنسبة قدرت بػ  :قيـ التكجو نحك البيئة العممية -

تكرارات، وقد كاف حضورىا ضعيفا في برامج الطفولة المبكرة،   3وبمجموع تكرارات بمغ 
قيمة التشجيع عمى التفكير العممي  %،18.18حب الاستطلبع بنسبة وظيرت مف خلبؿ فئة 

ضعؼ أكثر مف حضور ىذا التوجو مما أحيف غابت باقي المؤشرات في  %9.09بنسبة 
المبكرة، حيث تتيح قيـ التوجو نحو البيئة ىذه في المرحمة العمرية  توبالرغـ مف أىميالقيمي، 

طلبعنا عمى امعيا، ومف خلبؿ  ويتواءـتعامؿ مع البيئة المحيطة بو العممية  فرصا لمطفؿ لي
فإف تشرب القيـ بياجيوحسب منظور  طفؿ في ىذه المرحمةخصائص التفكير المعرفي لدى ال

يكوف مف خلبؿ التفكير بحواسو الخمس وتحويؿ الخبرات البيئية إلى خبرات تطبيقية العممية 
وبالتالي لا يستطيع فيـ القضايا  ا،محسوس امباشرة، فتفكير الطفؿ في ىذه المرحمة يكوف عياني

ا سابقا بالإيحائية أي إعطاء الحياة والشعور والقصدية المجرّدة، كما يتميز تفكيره وكما أشرن
وىذا يكوف للؤشياء، ممّا يتطمب وضع تصورات الطفؿ عمى محؾ التجربة الفعمية ليتجاوزىا، 

مف خلبؿ تنمية القيـ العممية التي تسمح لو بالتعاطي مع ما يحيط بو بشكؿ عممي والربط بيف 
نحو  )ىناؾ عدـ فيـ لمعلبقة الحقيقية بيف الأحداث(السببية الظاىرة: المتغيرات والانتقاؿ 

ذكر سبب حدوث الظاىرة والبرىنة  السببية الميكانيكية )الشرح بواسطة الاستدلاؿ أي
فرص متنوعة لمساعدة الطفؿ عمى الأمر الذي يتطمب مف برامجالأطفالتوفير  (.عميو

                                                             
 .11، صمنى محمد عمي جاد، مرجع سابؽ 390
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، غير أف تيميش طريقة عمميةعنيا ب الأسئمةوالإجابةوطرح  ،والتنبؤ ،الملبحظة ،الاستكشاؼ
الإنتاج لفئة الطفولة المبكرة والخوض في مجاؿ العموـ يعود مف وجية نظر الباحثة إلى: 
التكمفة المادية الباىظة لإنتاج ىذا النوع مف البرامج وما يتطمبو مف معدات تقنية مكمفة، نقص 

نتاج  المواضيع العممية،  الكفاءات ونقص مف ىـ في الاختصاص القادريف عمى الكتابة وا 
التخوؼ مف التبسيط العممي الذي تحتاجو ىذه المرحمة العمرية والذي قد يؤثر عمى دقة 
المعمومة ووضوحيا، الافتقار إلى أساليب التشويؽ والإثارة التي يمكف أف تجعؿ المتمقي 

 يستجيب ليا بالسرعة المطموبة.
كافئ لقيـ التوجو نحو البيئة العممية تحصمت عمى ترتيب م قيـ التكجو نحك البيئة الثقافية -

عمى الثقافات  عمى التعرؼالتشجيع % توزعت بيف فئة 27.27حيث وصمت نسبتيا إلى 
وىي نسبة  ،%9.09حصدت كؿ منيا التي توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحميةوفئة الأخرى 

حيث  ،لعمرية المبكرةضعيفة بالمقارنة بالأىمية التي تحظى بيا ىذه القيمة في ىذه المرحمة ا
جؿ تنمية قيـ أعمى  بيئتو الثقافية المحمية مف الطفؿ في ىذه المرحمة لمتعرؼ أكثر  يحتاج 

بيوية الطفؿ اىتماـ  ىالعـ مصمح التي أبدوىو ما ظير مثلب  في ،الاعتزاز بثقافتو المحمية
 العربي وثقافتو المحمية.

ميارات وانحصرت في قيمة  ،عيؼ جداظيرت بشكؿ ض قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبمية -
%. وبالتالي لـ توفؽ برامج 9.09استخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ حيث وصمت نسبتيا 
أىميتيا في ىذه المرحمة بالرغـ مف ،الأطفاؿ مف الناحية الكمية والكيفية في طرح ىذه القيمة

مما  ،لفصؿ بيف الواقع والخياؿالعمرية، حيث يتميز تفكير الطفؿ بالتعميـ وعدـ القدرة عمى ا
وما يضاعؼ مف  وى إعلبمي ويعممو عمى كؿ المواقؼ،يجعمو يتشرب كؿ ما يقدـ مف محت

ىو ارتفاع وتيرة استيلبكو لتكنولوجيا الإعلبـ  حاجتو لمحصانة وتزويده بالمعمومات الكافية
فاؿ الأقؿ % مف الأط77أف  2004"حيث أكدت أحد التقارير الإحصائية لسنة ، والاتصاؿ

وربما 391،حد الأبكيف"% منيـ فقط يشاىدكنو مع أ60يكف، كسنكات يشاىدكف التمفز  5مف 
التربية عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ ظيرت بصفة ممحة في المناىج  أفىذا راجع لاعتبار 

                                                             
391Allard Claude: L'enfant avec les images, Le Carnet PSY, n° 120, 2007 pp 25-28  
URL : www.cairn.info/revue-le-carnet-psy-2007-7-page-25.htm.  
DOI : 10.3917/lcp.120.0025 

http://www.cairn.info/revue-le-carnet-psy-2007-7-page-25.htm
http://dx.doi.org/10.3917/lcp.120.0025
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 القيمة تعود لتوعية ىذه أفكما  ،الدراسية وما زالت البرامج التمفزيونية بعيدة عف ىذا الطرح
وبالتالي يتـ تمقينيا عمى مستوى اسري أكثر منو موجية لمطفؿ في حد  ،معا باءوالآالأبناء 

فزيونية تسعى لبناء سموؾ مشاىدة نو مف الجيد بناء برامج تمأف كانت الباحثة تعتقد ا  و  ،ذاتو
ف الطفؿ العربي إضافة لارتفاع كثافة المشاىدة وعدـ وعي الأسر أيجابي لدى الطفؿ خاصة و إ
 .يقوـ التمفزيوف بيذا الدور أفعربية بخطورة ىذه الوسائؿ فاف مف المفيد ال

 : تكزيع قيـ التكجو البيئي في برامج المكجية لمرحمة الطفكلة المتكسطة: 36جدكؿ رقـ 

 الطفكلة المتكسطة الفئات الفرعية قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعية
 

 6.45 2 الطفؿ بمكونات البيئة  تعريؼ 
 / / تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات
 9.67 3 إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية

تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا 
 واستغلبليا 

2 6.45 

 6.45 2 تنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو
 29.03 9 المجمكع الجزئي

 6.45 2 التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ يـ التكجو نحك البيئة الإعلبميةق
 3.22 1 تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 

تشػػػجيع الطفػػػػؿ عمػػػػى ترشػػػيد اسػػػػتيلبكو لوسػػػػائؿ 
 الإعلبـ

2 6.45 

 6.45 2 ميارات استخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ
 6.45 2 فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 

 29.03 9 المجمكع الجزئي
 9.67 3 تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة  قيـ التكجو نحك البيئة  العممية

 3.22 1 الأمانة العممية.
اعتماد الترتيب المنطقي والتسمسؿ في عرض 

 المواقؼ العممية
4 12.9 

 6.45 2 تشجيع الإبداع وحب الاستكشاؼ
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 / / مميالربط بيف المتغيرات بشكؿ ع
 / / التركيز عمى أكثر مف بعد في فيـ الظواىر

 / / حب العمـ واحتراـ العمماء
 / / الإبتعاد عف الخرافات

 32.25 10 المجمكع الجزئي
 6.45 2 تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف  البيئة الثقافيةقيـ التكجو نحك 

 3.22 1 التشجيع عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرى
 / / التشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي المحمي

 / / توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 
 9.67 3 المجمكع الجزئي
 99.98 31 المجمكع الكمي

 التكرار الإجمالي لقيـ التكجو البيئي برامج الطفكلة المتكسطةعمى الفرعية لقيـ حظة: لقد تـ تقسيـ تكرارات حضكراملب
 .تكرارا 31كالذم بمغ

تبيف نتائج الدراسة التحميمية أف قيـ التوجو البيئي في برامج الطفولة المتوسطة قد توزعت عمى النحو 
 التالي: 

% بمجموع تكرارات بمغ 32.25والمقدرةبعمى نسبة بأ قيـ التكجو نحك البيئة العمميةاستأثرت  -
ي والتسمسؿ في عرض المواقؼ العممية اعتماد الترتيب المنطققيمة موزعة بيف ،تكرارات 10

 ةبينما غابت بقي%كأقؿ درجة، 3.22نسبة بالأمانة العممية قيمة  ،كأكبر درجة %12.9بنسبة 
وفقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في طرح القيـ العممية وتكييفيا مع الفرعية.وقد    القيـ

كير العممي متناسب مع أف تشجيع الطفؿ عمى التف خصوصية ىذه المرحمة العمرية، حيث
)إعطاء حياة للؤشياء الجامدة  مف مرحمة الإيحائية والاصطناعيةخروج الطفؿ مف مرحمة 

 إلىويمجأ إلى ربط الظواىر بأسباب عممية وواقعية، بالإضافة  كالقوؿ أف السحاب يغضب(
التعامؿ مع وبالتالي ىي مرحمة خصبة لغرس القيـ الايجابية في  ، القدرة عمى التحميؿ المنطقي

كؿ ما يحيط بو بطريقة عممية مدروسة مما يساىـ في حؿ المشاكؿ البيئية وتنمية القيـ 
تبرز أىمية برامج الأطفاؿ مف خمفية تأثيرات العموـ في حاضر كما والمواقؼ الإيجابية نحوىا.

المواطف العربي وفي ظؿ ظيور معضلبت وتطورات وقضايا عممية معاصرة تؤكد وجوب أف 
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تقارير قطرية  7"خاصة كأف برامج الأطفاؿ عمى توفير حد أدنى مف الزاد العممي، تحرص 
أفادت أف الدكؿ العربية لا تزاؿ تفتقر للئعلبـ العممي اليادؼ كالمؤثر كالذم يعكس مدل 

 392التقدـ العممي كالتقني الجارم في العالـ".
وبعدد %  29.03سبة عمى الترتيب الثاني بن التكجو نحك البيئة الطبيعيةقيـ تحصمت  -

 %،9.67نسبة بإثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية ارات، توزعت بيف فئة تكر  9تكرارات بمغ
تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا  ،تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئةتمتيا كؿ مف فئة 

منيا عمى نسبة تحصمت كؿ  ، حيثتنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو ،واستغلبليا
ويعد ارتفاع نسب  .لجميع المخموقات تشجيع احتراـ الطفؿبينما غاب مؤشر  %،6.45

حيث سعت البرامج عينة  الدراسة  ،يجابياإي مرحمة الطفولة المتوسطة مؤشرا الاىتماـ البيئي ف
ؿ في ترتفع الاتجاىات الايجابية لمطف أيفتقديـ قيـ تتلبءـ مع خصوصية المرحمة العمرية  إلى

جادة العمؿ الذي يؤديو والنجاح فيو، وينتقؿ  ويصبح ىدف ،ما يتعمؽ بكؿ ما حولو ىو الإنجاز وا 
بذلؾ مف مرحمة المعب إلى الإحساس بالإنجاز، حيث يصبح نشاطو موجيا لتحقيؽ نتائج 

والرضا عف  بالاكتماؿممموسة، ويركز انتباىو عمى القياـ بالأشياء بشكؿ جيد مف أجؿ الشعور 
ثارة انتباىو للبىتماـ بالبيئة أيؤديو، وتكوف الفرصة مواتية مف  مؿ الذيالع جؿ تحفيز الطفؿ وا 

 .الطبيعية المحيطة بو
 ، حيثتكرارات 9 مجموع بمغوب %29.03حظيت بنسبة قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبمية  -

فؿ عمى ترشيد التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ، تشجيع الطتوزعت عمى النحو التالي:
استيلبكو لوسائؿ الإعلبـ، فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي تحصمت كؿ منيا عمى نسبة 

%. ومف خلبؿ 3.22إلى نسبتيا وصمت ، تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 6.45%
بيانات الدراسة التحميمية يتضح أف برامج الأطفاؿ قد قدمت إشارات حوؿ الاستيلبؾ المفرط 

بالرغـ مف أىمية ىذه القيـ بالنسبة لممرحمة العمرية التي  ،كف بنسب متوسطةلوسائؿ الإعلبـ ل
ترتفع فييا نسب المشاىدة ونسب استخداـ وسائؿ الإعلبـ، وما تشيده ىذه المرحمة مف ثراء في 

% مف الممارسة 31"حيث أكدت التقارير أف التمفزيكف يحتؿ نسبة البيئة الاتصالية لمطفؿ 
%،  92ه المرحمة، النشاطات السمعية)مكسيقى، إذاعة..( تحتؿ نسبة الترفييية لأطفاؿ ىذ

                                                             
 .10صمحمد قنطارة، مرجع سابؽ، 392
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وىذا أمر طبيعي فلب يمكف لبرامج 393.%"16% كالكمبيكتر 71.5ألعاب الفيديك نسبة 
عمى وتؤثر سمبا الأطفاؿ أف تقدـ اتجاىات وقيـ قد تنعكس سمبا عمى قاعدتيا الجماىيرية وىو 

 حصصيا السوقية .
موزعة بيف الفئات القيمية  %9.67حصد ىذا التوجو نسبة  الثقافية: قيـ التكجو نحك البيئة -

التشجيع %،6.45تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف التي تحصمت عمى نسبة التالية: 
 غابت باقيبينما  %،3.22تحصمت عمى نسبة التي عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرى 

ي ىذه المرحمة العمرية مف حيث الاطلبع عمى بالرغـ مف أىمية ىذه القيـ ف المؤشرات.
مف ثقافي عربي بالتأكيد عمى الذاتية الحاجة ممحة أكثر لتحقيؽ أ لكف لا تزاؿ ،الثقافات الكونية

 الثقافية العربية وتعزيز عناصر القوة والمناعة الثقافية.

 : لمتأخرةتكزيع قيـ التكجو البيئي في برامج المكجية لمرحمة الطفكلة ا: 37جدكؿ رقـ 

 الطفكلة المتأخرة الفئات الفرعية قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعية
 

 6.25 1 تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة  
 6.25 1 تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات
 6.25 1 إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية

ادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا تنمية التفيـ لممص
 واستغلبليا 

/ / 

 6.25 1 تنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو
 25 4 المجمكع الجزئي

 / / التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ قيـ التكجو نحك البيئةالإعلبمية
 / / تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 
 / / لوسائؿ الإعلبـتشجيع الطفؿ عمى ترشيد استيلبكو 

 12.5 2 ميارات استخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ
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URL : www.cairn.info/revue-reseaux-2003-3-page-95.htm.  
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 / / فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 
 12.5 2 المجمكع الجزئي

 12.5 2 تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة  قيـ التكجو نحك البيئة  العممية
 6.25 1 الأمانة العممية

مسؿ في عرض اعتماد الترتيب المنطقي والتس
 المواقؼ العممية

3 18.75 

 6.25 1 تشجيع الإبداع  وحب الاستكشاؼ
 الربط بيف المتغيرات بشكؿ عممي

 التركيز عمى أكثر مف بعد في فيـ الظواىر
 / / حب العمـ واحتراـ العمماء

 / / الإبتعاد عف الخرافات
 43.75 7 المجمكع الجزئي

 6.25 1 تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف  لثقافيةقيـ التكجو نحك البيئة ا

 6.25 1 التشجيع عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرى
 / / التشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي المحمي

 6.25 1 توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 
 18.75 3 المجمكع الجزئي
 100 16 المجمكع الكمي

التكرار الإجمالي لقيـ التكجو البيئي برامج الطفكلة عمى الفرعية لقيـ د تـ تقسيـ تكرارات حضكراحظة: لقملب 
 .تكرارا 16كالذم بمغالمتأخرة 

يتضح مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو البيئي في برامج الأطفاؿ الموجية  
 لمطفولة المتأخرة قد توزعت عمى النحو التالي: 

 4بعدد تكرارات وصؿ إلى  %25عمى نسبة التكجو نحك البيئة الطبيعية قيـ  توصمت -
تشجيع احتراـ  ،تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئةالتالية: تكرارات، توزعت بيف الفئات الفرعية 

إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية، تنمية خبرات الطفؿ حوؿ  ،الطفؿ لجميع المخموقات
تنمية التفيـ بينما غاب مؤشر  ،%6.25منيا عمى نسبة  البيئة المحيطة بو، تحصمت كؿ

 لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا واستغلبليا.
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مف  اىتماماتوتمثؿ ىذه المرحمة مستوى متقدـ مف التفكير الأخلبقي لدى الطفؿ، حيث تنتقؿ  
ا مجتمعو تفيـ حاجات الأسرة ونظاـ الجماعة نحو رؤية أكثر عمومية وشمولا، أيف يبدأ ييتـ بقضاي

سابقا يقوـ  بتحميؿ  رأيناوكما  ولأنوالطفؿ نحو البيئة،  اتجاىاتالمحميوتكوف بذلؾ فترة خصبة لتقوية 
حماسو وتوجيو  استغلبؿنو قادر عمى حؿ مشكلبت فانو مف المناسب أبشكؿ مثالي يشعر  الأمور

ربة، خاصة نشاطو نحو المحيط مف أجؿ اكتساب خبرات ووضع خططو ومشاريعو عمى محؾ التج
حموؿ  إيجادستكوف عاملب قويا في  ولاستنتاجيف خصائص تفكيره التي تتسـ بالتفكير الاستدلالي أو 

 وقد وفقت البرامج عينة الدراسة في طرح ىذه القيمة.لممشاكؿ البيئية، 

اعتماد الترتيب بيف قيمة موزعة  %43.75عمى نسبة  قيـ التكجو نحكالبيئة العمميةتحصمت  -
تنمية %، 18.75 التي تحصمت عمى نسبة لتسمسؿ في عرض المواقؼ العمميةالمنطقي وا

تشجيع الإبداع الأمانة العممية، %، 12.5تحصمت عمى نسبة الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة 
وقد وفقت .ابت باقي المؤشرات الأخرىغ بينما%، 6.25 لـ تتجاوز نسبتيا وحب الاستكشاؼ

قيـ بما يتناسب خصوصية مرحمة الطفولة المتأخرة، حيث برامج الأطفاؿ في طرح العديد مف ال
إلى التجارب العممية والتفسير ووضع الفروض ومحاولة التثبت مف نتائجيا  طفؿأف ميؿ ال
عمى خاصية المنطؽ العممي واستخداـ أسموب حؿ المشكلبت،القدرة عمى  الاعتمادالمنطقية، 
المنطقي مف خلبؿ تقييـ المقترحات  تدلاؿالاسالقدرة عمى  ،(ستنتاجيألاالفرضي) الاستدلاؿ

حوؿ مسألة معيّنة دوف الرجوع إلى ظروؼ الواقع)كؿ الزىور رائحتيا زكيّة، الياسميف زىرة، 
، كميا خصائص تستطيع برامج الأطفاؿ استثمارىا مف أجؿ تكويف الياسميف رائحتو زكيّة(

ية والتكنولوجية وتنمية قدرتو عمى اتجاىات ايجابية لمطفؿ نحو بيئتو والارتقاء بثقافتو العمم
 البحث والمحاورة والتجريب.

ميارات استخداـ % موزعة بيف 12.5قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبمية تحصمت عمى نسبة  -
ولع حيث يستغؿ المنتجوف % 12.5تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ التي تحصمت عمى نسبة 

جؿ جذبيـ لمتابعة البرامج، بينما أمف   مرحمة بتجريب كؿ ما ىو جديدالأطفاؿ في ىذه ال
ففي مرحمة الطفولة المتأخرة غابت باقي الفئات بالرغـ مف أىميتيا في ىذه المرحمة العمرية، 

يسعى الطفؿ لإحداث تكامؿ وتنظيـ لمخبرات السابقة في شكؿ جديد مف خلبؿ التركيز عمى 
عادة تقييمو مف حيث الاحتمالات بدلا مف الحقائؽ الواقعية،  والتشكيؾ في كؿ  ما حولو وا 
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الخطأ والصواب )الحس النقدي، رؤية الأمور مف زوايا مختمفة( كميا ميارات تساعد الطفؿ 
عمى التعامؿ مع الأبعاد المعقدة لمبيئة الإعلبمية، اخذ مسافة الأماف والاحتراس منيا مف خلبؿ 

قاس الشاشة، مع تحقيؽ الاستفادة المقارنة بيف العالـ الواقعي والعالـ الذي يتـ تجزئتو عمى م
"خاصة كاف ىناؾ دراسة جديدة نشرتيا بي.بي سي حكؿ القصوى مما تقدمو وسائؿ الإعلبـ، 

استخداـ المراىقيف لشبكة الانترنيت مفادىا أف اكتساب ميارات في مجاؿ الانترنيت كممارسة 
ية يساعد المراىقيف الألعاب الإلكتركنية كقضاء بعض الكقت في مكاقع العلبقات الاجتماع

. وبالتالي لـ توفؽ برامج الأطفاؿ في طرح ىذه القيمة بالرغـ مف 394عمى النمك كالنضج"
استعدادات الطفؿ القيمية والمعرفية والنفسية لتقبؿ ىذه القيـ واستيعابيا بشكؿ أفضؿ مف 

 .المراحؿ العمرية السابقة
ىذه المرحمة  وتمثملأخير بالرغـ مما تحصمت عمى الترتيب اقيـ التكجو نحك البيئة الثقافية  -

مف تفيـ حاجات  اىتماماتومستوى متقدـ مف التفكير الأخلبقي لدى الطفؿ، حيث تنتقؿ مف 
 الأسرة ونظاـ الجماعة نحو رؤية أكثر عمومية وشمولا، أيف يبدأ ييتـ بقضايا مجتمعو المحمي

لقيمي اسة لـ تولي ىذا التوجو اينة الدر ومف بينيا الجانب الثقافي. غير أف برامج الأطفاؿ ع
% موزعة بيف 6.25عمى نسبة قيـ التكجو نحك البيئة الثقافيةحيث تحصمت  ا،اىتماما كبير 
التشجيع عمى التعرؼ عمى الثقافات الأخرى الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف،  قيمة تشجيع

ؿ عينة الدراسة بالقيـ %، واقتصر اىتماـ برامج الأطفا6.25والتي لـ تتجاوز كؿ منيا نسبة 
دوف الخوض في موضوع الخصوصيات التي تركز عمى التوجو نحو البيئة الثقافية العالمية 

حرصا منيا عمى عرض ما ىو متفؽ عميو ولا يثير حساسيات الثقافية ولا يصطدـ الثقافية، 
 .ويشكؿ اىتمامات عامة تمقى قبولا مف مختمؼ الجماىير ،بالحدود والموانع الثقافية

: يكضح تكزيع قيـ التكجو البيئي حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفةفي 38جدكؿ رقـ 
 برامج الأطفاؿ عينة الدراسة:

 قيـ التكجو البيئي
 

 المجمكع الاثنيف معا أنثى ذكر
 النسبة ؾ النسبة ؾ النسبة ؾ النسبة ؾ

 100 17 64.7 11 35.29 6 / / قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية

                                                             
 37مرجع سابؽ، ص الطفؿ.....سر التقدـ كالنيكض،أحمد مفمح:  394
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ـ التوجػػػػػػػػػػػػو نحػػػػػػػػػػػػو البيئػػػػػػػػػػػػة قػػػػػػػػػػػػي
 الإعلبمية

5 41.66 5 41.66 2 16.66 12 100 

 100 20 50 10 40 8 10 2 العمميةقيـ التوجو نحو البيئة 
 100 9 33.33 3 44.44 4 22.22 2 قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية

كجو نحك البيئة الطبيعية، تكرارات كؿ تكجو قيمي عمى حدا )الت تكرارات حضكر القيمة عمى قسيـ: لقد تـ تملبحظة
 التكجو نحك البيئة الإعلبمية، البيئة العممية، البيئة الثقافية(.

توضح بيانات الدراسة التحميمية أف قيـ التوجو نحو البيئة في برامج الأطفاؿ التي توظؼ  
شخصيات رئيسية ذكرية، البرامج التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية، البرامج التي توظؼ 

 رئيسية مختمطة قد توزعت عمى النحو التالي:  شخصيات

في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية  قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعيةتحصمت  -
%، بينما تحصمت البرامج التي توظؼ شخصيات مختمطة عمى نسبة 35.29 أنثوية عمى نسبة

امج الأطفاؿ التي توظؼ في حيف لـ تظير قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية في بر %، 64.7
رجع الباحثة غياب قيـ التوجو البيئي في برامج الأطفاؿ التي شخصيات رئيسية ذكرية. وت  

توظؼ شخصيات ذكرية وارتفاع نسبتيا في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات أنثوية 
جتماعي، دوار النوع الاكثر منيا ذكرية في تقسيمنا لأأالرعاية قيمة أنثوية إلى كوف ،ومختمطة

حيث ترسخ ثقافتنا وحتى الثقافة الغربية مفيوـ الأنثى التي تولي اىتماما مضاعفا بالطبيعة 
خ لدينا فكرة الذكر النفعي الذي ييتـ بالنتائج الفورية التي تخدـ مصالحو رسّ وترعاىا، بينما ت  

 ،واضح النتائج جؿ حماية الكوكب يعد جيدا غيرأالاىتماـ بالطبيعة ورعايتيا مف  أما ،المباشرة
مما يجعؿ توجيو يضعؼ نحو البيئة الطبيعية، وىو ما يعزز صور نمطية تكوف امتداد 
لمفيومنا المختزؿ عف  الذكورة والأنوثة بدؿ العمؿ عمى كسر ىذه الحواجز بتنويع المياـ 

ناثا.  والأدوار ومجالات الاىتماـ بالطبيعة كرسالة إنسانية تيـ الأفراد ذكورا وا 
في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية ـ التكجو نحك البيئة الإعلبمية قيتحصمت  -

وفي برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية عمى  ،%41.66ذكرية عمى نسبة 
في حيف تحصمت برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية مختمطة  ،%41.66نسبة 

وأنثويا ذكريا  بدا قة الطفؿ بوسائؿ الإعلبـ قد الاىتماـ بعلب أفيبدو %. 16.66عمى نسبة 
عمى حد سواء، حيث وفقت برامج الأطفاؿ في طرح ىذه القيمة قاطعة بذلؾ مع الثنائيات 
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ف ميداف التكنولوجيا والتحكـ التقني والتعاطي مع وسائؿ ، خاصة وأأنوثة : ذكورة والمتقابمة
نو يعمف عف تفوؽ الرجؿ ويسيـ في إبراز لأ ،ذكريا بامتيازالإعلبـ ظؿ لفترة طويمة مجالا 

سيـ الثقافة الذكرية التي ت   ، وىو ما يحافظ عمى وجاىتوعقلبنيتو وقدرتو عمى التحكـ في التقنية
 وأساليب التنشئة الاجتماعية في إذكائيا. 

في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية قيـ التكجو نحك البيئة العممية  حصدت -
، بينما وصمت نسبة برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية %10ة ذكرية عمى نسب

%، في حيف قدرت قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية في برامج الأطفاؿ التي 40إلى أنثوية 
%. وتوضح بيانات الدراسة التحميمية ارتفاع نسبة 50توظؼ شخصيات رئيسية مختمطة بنسبة 

لأف حضورىا في برامج الأطفاؿ الذكرية  ،الأطفاؿ الأنثوية التوجو نحو القيـ العممية في برامج
ف مجاؿ العموـ كاف حكرا ولفترة طويمة عمى الذكور باعتبارىـ الأكثر عد أمرا طبيعيا، خاصة وأي  

ف تقديـ ىذه القيمة مف خلبؿ تعامؿ مع المادة العممية، لذلؾ فإذكاء ودقة وقدرة عمى ال
ايجابيا لأنو يكسر الصورة النمطية عف المرأة باعتبارىا شخصيات رئيسية أنثوية يعد مؤشرا 

الجنس الأقؿ فطنة وذكاء، وبالتالي الأقؿ قدرة عمى التعامؿ مع تعقيدات البيئة العممية، وكاف 
يمكف أف ندعـ ىذا التوجو الإيجابي بتقديـ القيـ العممية مف خلبؿ شخصيات رئيسية أنثوية 

وىو ما لـ تمو برامج الأطفاؿ عينة الدراسة  ،لمجالاتوذكرية حتى لا نجنس الاىتمامات وا
 اىتماما كبيرا. 

في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية  قيـ التكجو نحك البيئة الثقافيةوصمت  -
، بينما تحصمت قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية في برامج الأطفاؿ %22.22ذكرية إلى نسبة
برامج الأطفاؿ التي توظؼ في ، %44.44 نسبةعمى أنثوية رئيسية شخصيات التي توظؼ 

الثقافي كاف  الاىتمامبالشأفويبدو أف %. 33.33نسبة  حصدتشخصيات رئيسية مختمطة 
وىو ما جعؿ برامج الأطفاؿ تنجح في عدـ  ،والأنثويةحاضرا في مختمؼ البرامج الذكرية 

لقيمي عمى أساس يقسـ النسؽ ا البناء الجندري الذيخمخمة والسعي لالثقافية الاىتماماتتجنيس 
 .متغير الجنس

 : يكضح تكزيع قيـ التكجو البيئي حسب مصادر الإنتاج39جدكؿ رقـ 

إنتاج  العربي إنتاج إنتاج أكربا  إنتاج   البيئيقيـ التكجو  نتاج الأمريكيإ إنتاج ياباني
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 بريطاني تينيةلب لا مشترؾ
 ؾ % ؾ % ؾ % ت % ؾ % ؾ %
قيـ التوجو نحو البيئة  2 13.33 4 57.14 / / 6 50 / / 5  27.7

 الطبيعية
قيـ التوجو نحو البيئة  5 33.33 1 14.28 4 66.66 1 8.33 / / 1 5.55

 الإعلبمية
قيـ التوجو نحو البيئة  4 26.66 2 28.57 2 33.33 3 25 / / 9 50

 العممية
قيـ التوجو نحو البيئة  4 26.66 / / / / 2 16.66 / / 3 16.66

 يةالثقاف
 المجمكع لكمي  100 7 100 6 100 12 100 / / 18 100

يتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف قيـ التوجو البيئي قد توزعت عمى برامج الأطفاؿ عينة  
 الدراسة عمى النحو التالي:

%، 57.14في برامج الأطفاؿ اليابانية عمى نسبة  قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعيةتحصمت  -
%، بينما وصمت نسبتيا في 50برامج أطفاؿ أوربا اللبتينية عمى نسبة في حيف حصدت في 
%، 13.33ابرامج الأطفاؿ الأمريكية فمـ تتجاوز نسبتيا %، أمّ 27.7الإنتاج العربي إلى 

لتغيب قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية في الإنتاج المشترؾ وفي الإنتاج البريطاني. ومف 
لتوجو مف الإنتاج البريطاني المعروؼ بجديتو وسعيو لتقديـ المفارقات الغريبة اختفاء ىذا ا

رسالة إعلبمية ىادفة، وظيوره في الإنتاج الأمريكي المعروؼ بالتوجو التجاري وحرية الإنتاج، 
والإنتاج الياباني الذي كثيرا ما يفتقر لمقومات التنشئة السميمة ويسعى لتمجيد العنؼ خاصة في 

رادىا لانخفاض أسعارىا. ويعود الاىتماـ يستات العربية عمى اقنو تمؾ البرامج التي تواظب ال
الأمريكي بيذا الموضوع استجابة لقناعات اقتصادية أكثر منيا تحقيقا لالتزامات تربوية وذلؾ  
بغية تعظيـ صورة الإنساف الأمريكي باعتباره منقذ لمبشرية وحامي الكرة الأرضية والمتفوؽ 

وانشغاؿ الإنتاج الأمريكي  ،أف الشأف البيئي ىو ىـ إنساني عاـ بطاقاتو الغير محدودة، كما
بيذه القيمة سيضمف لو سوؽ مفتوحة عالميا، وىذا الياجس أيضا يشغؿ الإنتاج الياباني الذي 
يخدـ صورة الفرد الياباني بشكؿ ذكي باعتباره أيضا المدافع عف مبادئ الحؽ والجماؿ وحماية 

 الكرة الأرضية. 
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%، 66.66في برامج الأطفاؿ البريطانية عمى نسبة  تكجو نحك البيئة الإعلبميةقيـ الحصدت  -
برامج الأطفاؿ الآسيوية فقد  %، أما33.33في برامج الأطفاؿ الأمريكية تحصمت عمى نسبة 

%، في حيف أف قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية في برامج أطفاؿ 14.28وصمت نسبتيا إلى 
%، أما برامج الأطفاؿ العربية فقد كانت نسبتيا  8.33وز نسبتيا أوربا اللبتينية لـ تتجا

%، في حيف غابت قيـ التوجو نحو البيئة 5.55منخفضة ىي الأخرى حيث قدرت ب 
الإعلبمية في الإنتاج المشترؾ. ويرجع ارتفاع نسبتيا في الإنتاج البريطاني لسعي قنواتيا 

سياسة تستيدؼ حماية النشء رفضت أف  bbcانتيجت حيث ، لتحقيؽ أعباء الخدمة العمومية
فانتيجت سياسة الحماية والحذر مف الإنتاج الذي لا  ،تستعبد الطفؿ الانجميزي كثافة الصور

، يستجيب لا لمرؤية السياسية ولا إلىالأىداؼ والوظائؼ المحددة لبرامج الأطفاؿ شكلب ومضمونا
ما نعده مف برامج لأطفالنا  أف ىدفنا مف خلبؿ"وىو ما صرح بو مدير شبكة بي. بي.سي

. كبذلؾ الخمؽ كالإبداع كالنشاط المنتج..يتمثؿ في تنشيط الخياؿ كالفكر كالتشجيع عمى 
وىو ذات  ،395الشاشة"تساىـ في دفع الطفؿ إلى تجنب الاستيلبؾ الصامت كالانبطاح أماـ 

ي الذي يخضع لو التوجو الذي خاضتو الولايات المتحدة الأمريكية، فبالرغـ مف المنطؽ التجار 
المنتج الثقافي لمسار منيجي ورؤية سياسية  تبقى حريصة عمى إخضاعالمنتج الأمريكي 
بناء سموؾ المشاىدة الإيجابي لدى الطفؿ الاتجاىات والمواقؼ التي تيسر تسعى لتشكيؿ 

ف كاف بشكؿ أقؿ  الأمريكي. وىي ذات الاىتمامات التي تقاسمتيا باقي الأقطاب الإنتاجية وا 
نتاج العربي الذي يسعى بدوره لتشكيؿ وبناء مواطف عربي مرف قادر عمى التعامؿ مع الإ

أف مقاربة الإنتاج العربي لقضية التربية عمى التعامؿ مع  تحديات القرف الواحد والعشريف، إلاّ 
وسائؿ الإعلبـ كانت مقتصرة عمى المقاربة التقنية أي تمقيف الطفؿ ميارات استخداـ تكنولوجيا 

ولـ تقدـ مقاربة تثقيفية أكثر شمولية تسعى لتزويد المشاىد بالميارات النقدية  ،علبـ والتواصؿالإ
 والمعرفية الضرورية لتحقيؽ الاستفادة القصوى منيا دوف الوقوع في فخ تأثيراتيا السمبية. 

في برامج الأطفاؿ الأمريكية، %26.66تحصمت عمى نسبة  قيـ التكجو نحك البيئة العممية -
%، 33.33، بينما حظي الإنتاج البريطاني بنسبة في الإنتاج الياباني% 28.57ى نسبة وعم

وفي الإنتاج العربي وصمت نسبتيا إلى %، 25 في إنتاج أوربا اللبتينيةتحصمت عمى نسبة
                                                             

، المؤتمر العربي للئذاعة المؤسسات الإذاعية كالتمفزيكنية كتجمياتيا في الخارطة البرامجية سياسةعبد القادر بف الشيخ: 395
 .120، ص2002افريؿ،  5إلى  3والتمفزيوف والطفؿ، 
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%، وفي الإنتاج المشترؾ لـ تظير قيـ التوجو نحو البيئة العممية. ويتضح مف بيانات 50
اـ العربي بالقيـ العممية انطلبقا مف الحالة الراىنة لمثقافة العممية في الجدوؿ السابؽ الاىتم

"العالـ العربي يزخر بإبداع فني كأدبي العالـ العربي حيث كشؼ تقرير التنمية الإنسانية العربية 
دور العرب في تطوير العموـ كما  .396مميزيف بعكس البحث العممي الذم يشح الإنتاج فيو"

نما أفادت بعض الدراس ات أف موضوع نشر الثقافة العممية لا تخص البمداف العربية والنامية وا 
نحز في تعاني المجتمعات الغربية مف تيميش المعمومة العممية والتقنية حيث أشار تقرير ا  

اب وىو ما أف كممة عموـ في التمفزيوف تساوي غي"إذ قاؿ معدوه  ،فرنسا في نياية الثمانينات
ويعود ىذا عموما  397"%22بي للئذاعة والتمفزيوف حيث لا تتجاوز نسبتو تحاد الأور أكده الا

 إلى جممة مف الأسباب:
  صعوبة في تقديـ المحتوى العممي الذي يتطمب تبسيط المعمومة وتغذيتيا بعناصر التشويؽ

والإثارة دوف الوقوع في فخ عدـ الدقة والضبط العممي الذي يفقدىا موثوقيتيا لحساب الترويج 
 .ؽ الجاذبيةوتحقي

 تحتاج المادة العممية لدقة الاختصاص ومحدودية الميتميف بيذا التوجو. 
  محدودية الإمكانات المادية والتقنية التي تسمح بتقديميا بشكؿ عممي وجذاب في ذات الوقت

حيث بمغت تكمفة العمؿ الوثائقي العممي في ىيئة اتحاد الإذاعات العربية والذي تبمغ مدتو "
ألؼ دولار أمريكي في فرنسا  160ألؼ دولار أمريكي في بريطانيا و 650 ي حدوددقيقة ف 52

مما جعؿ ىذه الدوؿ تسعى لإبراـ اتفاقيات وشركات مع بعضيا لتقديـ مادة عممية جذابة 
 .398"وتحضي بقبوؿ جماىيري

%، وفي 26.66في برامج الأطفاؿ الأمريكية قد بمغت نسبة  التكجو نحك البيئة الثقافيةقيـ  -
%، وفي الإنتاج العربي تحصمت عمى نسبة 16.66الإنتاج أوربا اللبتينية تحصمت عمى نسبة 

حيث تسعى برامج الأطفاؿ بالتعاطي مع المعطى الثقافي برؤية كونية معولمة دوف  %،16.66
بالرغـ مف تأكيد العديد مف الدوؿ عمى ضرورة الحفاظ  ،الانغماس في الخصوصيات الثقافية

ىذا الواقع المشيدي الجديد الذي فرضو حضور جكف كازنكؼ وقد صور  ،ثقافيةعمى ىويتيا ال

                                                             
 .55مرجع سابؽ، صإنتاج البرامج العممية كالتكنكلكجية في الإذاعات كالتمفزيكنات العربية، محمد قنطارة: 396
 119مرجع سابؽ،ص397
 .120ابؽ،صمرجع س 398
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ورأى أنو قد أصبح بإمكاف مشاىد التمفزيوف خاصة  ،التمفزيوف في حياة الإنساف الحديث
سافر في أنحاء الكوف ويحضره بيف يديو بأوجيو الكثيرة وصوره المتباينة يالصغير أف 
بينما لـ تظير . 399"يقة ويجعمو كائنا كونياف مخيمتو الضنوعة وىو ما سيخرجو موشخوصو المت

حيث أف برامج الأطفاؿ اليابانية نادرا ما  لياباني،في الإنتاج ا قيـ التكجو نحك البيئة الثقافية
تقدـ قيمة ثقافية مضافة سواء مف ناحية الشكؿ أو المضموف )حركات متتابعة ومتشنجة، أفواه 

إف إنتاج ىذه الرسوـ يقوـ عمى . سائؿ مف النار والدـ...(ليست سوى ثقب، عيناف تفيضاف ب
مبدأ تقميؿ التكمفة، العمؿ المتواصؿ لتحقيؽ أرباح في السوؽ الداخمية والخارجية بأسعار زىيدة 

عمى حساب تقيـ قيمة ثقافية تعكس  ،وباعتماد أسموب الإبيار والحركة والمبالغة في الانفعالات
 وذج لثقافة كونية متصالحة مع ذاتيا ومع الآخر. أو تقدـ نمالمحمية الثقافة 

 خلبصة: 

 توصمنا إلى الاستنتاجات التالية: حميمنا لبيانات الدراسة مف خلبؿ ت 

  في برامج الأطفاؿ لكؿ مف قناتي إـ بي سي  التوجو نحو البيئة العمميةبقيـ جاء الاىتماـ قويا
مي الذي يشيده العالـ وتأثيره العميؽ في نطلبقا مف أىمية التطور العموقناة تمفزيوف جيـ، ا 3

ماـ بالبيئة بناء المشروع التنموي، وتذبذب الثقافة العممية في المجتمعات العربية. يميو الاىت
جؿ التصدي نفسو عمى الأجندة الإعلبمية، مف أ نشغالا عالميا فرضالطبيعية باعتبارىا ا

دارة مواردىا بشكؿ صحي، بينما قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية  فقد كانت  لقضايا البيئة وا 
مقبولة نظرا لعدـ انشغاؿ برامج الأطفاؿ بيذه القضية واعتبارىا فعلب بيداغوجيا محضا يمكف 
إدماجو في المناىج الدراسية أو جعمو جزءا مف عممية المشاىدة في البيئة الأسرية، وأخير قيـ 

عمى نقؿ التراث العالمي ولـ تسعى لتكييفيا التوجو نحو البيئة الثقافية والتي كانت مقتصرة 
 وتوطينيا مع الخصوصيات الثقافية.

 سجمت قيـ التوجو البيئي عمى : تكزيع قيـ التكجو البيئي حسب الشريحة العمرية المستيدفة
العموـ حضورا ضعيفا فيبرامج الطفولة المبكرة، حيث أولت اىتماما مقبولا في طرح القيـ 

طبيعية وأيضا قيـ التوجو نحو البيئة العممية وبدرجة أقؿ كؿ مف قيـ التوجو نحو البيئة ال
التوجو نحو البيئة والإعلبمية والبيئة الثقافية. بينما كاف حضور قيـ التوجو البيئي قويا في 

                                                             
 .25، نومس، ص39، مجمة الطفولة العربية، العدد مخيمة الطفؿ كالتخمة المشيدية، الصكرة التمفزيكنية أنمكذجامنصؼ المحواشي:  399
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برامج الطفولة المتوسطة حيث تـ التركيز عمى قيـ التوجو نحو البيئة العممية والبيئة الطبيعية 
ية، بينما كاف تواجد قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية ضعيفا. أما في برامج والبيئة الإعلبم

الطفولة المتأخرة فقد سجمت قيـ التوجو العممي تواجد محمودا يستجيب لاستعدادات واحتياجات 
عية ثـ غير أف الاىتماـ تضاءؿ بخصوص التوجو نحو البيئة الطبي ،أطفاؿ ىذه المرحمة

 ضعؼ مف حضور قيـ التوجو البيئي.أ الثقافية والإعلبمية مما
  تكزعت قيـ التكجو البيئي حسب متغير جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج

: سجمت قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية حضورا قويا الأطفاؿ عينة الدراسة عمى النحك التالي
ختمطة، بينما في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية وشخصيات رئيسية م

غابت ىذه القيمة في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية مما جعؿ برامج 
الأطفاؿ لا توفؽ في طرح  ىذه القيمة بعيدا عف ثنائية الذكر والأنثى، حيث ظمت الرعاية 

 قيـ التكجو نحك البيئة العممية كالإعلبمية كالثقافيةمفيوما أنثويا بامتياز. بينما سجمت 
حضورا متوازنا سواء في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية أو أنثوية أو 
مختمطة، وبذلؾ وفقت برامج الأطفاؿ إلى حد بعيد في  بناء اتجاىات ايجابية لمفرد نحو بيئتو 
ظيار الوجاىة  بعيدا عف تقسيـ الأدوار الذي يجعؿ العمـ والتكنولوجيا مجالا لمييمنة الذكرية وا 

المقدرة،  وتظؿ الثقافة والفنوف اىتماما أنثويا باعتباره مف وجية نظر ذكورية مجالا لا يتصؿ و 
 بالقضايا الجادة والجوىرية في العالـ.

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعيةظيرت  :تكزيع قيـ التكجو البيئي حسب مصادر الإنتاج 
تينية، وبرامج الأطفاؿ لبلج أطفاؿ أوربا اؿ اليابانية، برامبوتيرة مرتفعة في كؿ مف برامج الأطفا

العربية والأمريكية باعتبار البيئة قضية عالمية إنسانية تيـ مختمؼ الشعوب، وىو ما يجعؿ 
 ،غيابيا عف الإنتاج البريطاني والإنتاج المشترؾ يضعؼ مف حضورىا ويثير تساؤلات عدة

رصو عمى انتياج سياسة تربوية خاصة بالنظر لمجدية التي يتسـ بيا الإنتاج البريطاني وح
حضورا قويا في الإنتاج البريطاني  قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبميةبناءة. بينما سجمت 

تينية، وضعيفا في الإنتاج العربي، وغابت لبللياباني، ومتوسطا في  إنتاج أوربا اوالأمريكي وا
القضية لرغبة الدوؿ في تبني ىذه القيمة نيائيا عف الإنتاج المشترؾ، ويعود الاىتماـ بيذه 

خضاع المنتج الثقافي لمسار منيجي.   سياسة تستيدؼ حماية النشء وا 
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 فقد كاف حضورىا قويا في مختمؼ مصادر إنتاج أما عف قيـ التكجو نحك البيئة العممية :
برامج الأطفاؿ ويعد ارتفاعيا في الإنتاج العربي مؤشرا ايجابيا انطلبقا مف حالة التذبذب التي 
تشيدىا الثقافة العممية العربية. في حيف أف قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية فقد ظيرت بنسب 
متوسطة في مختمؼ الأقطاب الإنتاجية مع الحرص عمى تقديـ ثقافة كونية دوف الانغماس في 

 .الخصوصيات الثقافية



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصؿ السّادس:

مت دّ عرض الشكؿ الذم قُ 
 بو القيـ التربكية محؿّ 

 الدراسة
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 ةكيفية ظيكر الشخصيات الرئيسية الحاممة لمقيـ التربكي: أكّلا

، وتمثؿ مكانة ىامة برامج الأطفاؿتعتبر الشخصيات مف أكثر مكونات القصة حيوية في  
البرنامج، كما أف الأطفاؿ يسعوف لتقميدىا والتماىي  باعتبارىا ىي التي تصنع الأحداث وتجسد الفكرة

راسة معيا، ويمكف أف نرصد أىـ خصائص الشخصيات الرئيسية التي وظفت في برامج الأطفاؿ عينة الد
مف حيث: الجنس، العمر، طبيعة الشخصية، نوع البطولة، المباس، الأسماء، الانتماء الطبقي لمشخصية 

 . الرئيسية، والشريحة التي تنتمي إلييا الشخصية الرئيسية

 :يكضح جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 40 جدكؿ رقـ

ات جنس الشخصي
 الرئيسية

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي إج برام
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 / / 25 3 ذكر
 50 6 50 6 أنثى

 50 6 25 3 الاثنيف معا
 100 12 100 12 المجمكع
الموظفة في رئيسية)أبطاؿ ومقدمي البرامج( الشخصيات تبيف نتائج الدراسة التحميمية أف جنس  

 :النحو التاليتوزعت عمى برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد 

الذكرية  الرئيسية فئة الشخصيات %،50الأنثوية عمى نسبة الرئيسية  تحصمت فئة الشخصيات -
في حيف  .3برامج قناة أـ بي سي  % في25وفئة الاثنيف معا عمى نسبة  %،25عمى نسبة 
كؿ والشخصيات المختمطة عمى نسب متساوية قدرت الشخصيات الأنثوية كؿ مف فئة تحصمت 

 .يـقناة تمفزيكف جبرامج الذكرية في الرئيسية لـ تظير فئة الشخصيات ، %50نسبة منيا ب
التوجيات الجديدة في صناعة  وترجع الباحثة ارتفاع نسبة استخداـ الإناث في برامج الأطفاؿ إلى  -

البرامج التي بدأت تسعى لتوظيؼ شخصيات أنثوية، استجابة لمضغط الذي تمارسو السياسيات 
"فقد سجمت الأمـ المتحدة الكثير مف الشكاكم مف النتائج المترتبة عف الصكرة تربوية لمدوؿ، ال

كتأثيرىا السمبي عمى الطفؿ فيما يخص المبالغة  ،النمطية لممرأة كالرجؿ في الإنتاج الإعلبمي
. أما عف ظيور 1في تمثيؿ الذككر كاستبعاد المرأة كفاعؿ كشارؾ مف المشيد الإعلبمي"

                                                             
 .60مرجع سابؽ، صمكانة الطفؿ في الإستراتيجية الإعلبمية العربية، الأمانة العامة لجامعة الدوؿ العربية: 1
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يات الذكرية والمختمطة فيو راجع لرغبة شركات صناعة برامج الأطفاؿ لتحقيؽ العائد الشخص
أو باعتبار المواضيع والسلبسؿ التي يكوف أبطاليا مف الذكور ، توسيع القاعدة الجماىيرية المالي و

ناثا  مختمؼ الجماىير مواضيع مشتركة تحظى بإقباؿمف كلب الجنسيف   .ذكورا وا 

جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة يكضح :41 جدكؿ رقـ
 :كالمتأخرة

 المتأخرةبرامج الطفكلة  متكسطةالطفكلة برامج ال مبكرةالطفكلة برامج ال ات الرئيسيةجنس الشخصي
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 / / 25 2 12.5 1 ذكر
 87.5 7 25 2 37.5 3 أنثى

 12.5 1 50 4 50 4 الاثنيف معا
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
يتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف جنس الشخصيات في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد توزعت  

 :حسب الشريحة العمرية التي تتجو ليا برامج الأطفاؿ عمى النحو التالي

الشخصية الرئيسية الذكرية في  فئة صمت تحجنس الشخصيات الرئيسية برامج الطفكلة المبكرة: -
، بينما تحصمت فئة الشخصيات الرئيسية الأنثوية عمى %12.5عمى نسبة الطفولة المبكرة برامج 
. %50عمى نسبة الرئيسية في حيف تحصمت فئة الشخصيات الذكرية والأنثوية  ،%37.5نسبة 

اعد الطفؿ في ىذه المرحمة مف سا لأنياتايجابي اويعتبر توظيؼ شخصيات رئيسية مختمطة مؤشر 
تقريب الصورة التمفزيونية مف الحياة الواقعية بإظيار العنصر النسوي والرجالي، خاصة أف الطفؿ 
في ىذه المرحمة لا يستطيع الفصؿ بيف الواقع والخياؿ ويعتقد أف كؿ ما يشاىده حقيقة، كما يغمب 

، وبالتالي تقديـ شخصيات أنثوية فقط عميو الفكر التعميمي حيث يفكر بطريقة كؿ شيء ولا شيء
أو ذكرية فقط في دور البطؿ، يعني أف ترسخ لدى الطفؿ أف كؿ النساء بطلبت أو أف كؿ 

مو ما يبرره في ىذه المرحمة فالرجاؿ أبطاؿ. أما عف اعتماد شخصيات ذكرية أو أنثوية فقط 
حضور أكثر مف جنس قد  العمرية، أيف يكوف لدى الطفؿ صعوبات في تصنيؼ الأشياء وبالتالي

يشوش عميو ويقمؿ انتباىو لفكرة البرنامج، مما يجعؿ صناع البرامج  يوظفوف جنسا واحدا في دور 
 البطؿ أو الشخصية المحورية في البرنامج.
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تحصمت كؿ مف جنس الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ المكجية لمطفكلة المتكسطة:  -
أنثوية عمى نسبة رئيسية ذكرية وشخصيات  رئيسية ى شخصياتفئة برامج الأطفاؿ التي تعتمد عم

%. 50%، بينما تحصمت فئة برامج الأطفاؿ التي تعتمد عمى شخصيات مختمطة عمى نسبة 25
ويبدو التركيز عمى تمثيؿ الجنسيف معا في برامج الأطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية راجع لكوف 

اميف، لأنيـ في مرحمة العمميات الممموسة وبالتالي الأطفاؿ أكثر قدرة عمى فيـ واستيعاب المض
فيـ يقبموف المضاميف الأكثر قربا مف واقعيـ ولف يقبموا برامج لا تقترب مف ىذا الواقع، حيث 
يحب الأطفاؿ أف يشاىدوا تجاربيـ وقد انعكست كالمرآة عمى الشاشة، ويكرىوف أف يروا عدـ 

 مع العناصر التي تحاكي الواقع. النضج وعدـ الجاذبية، ويتعاطفوف ويتوحدوف
تحصمت برامج جنس الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ المكجية لمطفكلة المتأخرة:  -

فئة الشخصيات الرئيسية و  ،%87.5أنثوية عمى نسبة رئيسية التي توظؼ شخصيات الأطفاؿ 
ة برامج الذكرية في عين الذكرية بينما لـ تظير الشخصيات %،12.5المختمطة عمى نسبة 

المشاىديف مف الذكور وحسب الدراسة التي أجراىا  أفبالرغـ مف  ، الأطفاؿ
Hoffnerفإنيـتعكسيـ  أنياعندما يطمب منيـ اختيار الشخصيات التي يشعركف  "أنيـوفيؤكد 

مع التركيز عمى خصائص الشخصية الشكؿ  ،يختاركف شخصيات رجالية أم مف نفس الجنس
 عمىالشخصية الأنثوية لكوف  التأكيد. ويعودبالتالي 1مظير الخارجيكال ،الذكاء كطريقة الكلبـ

راجع الإناث مف حيث الكـ يصرفف وقت أكبر مما يصرفو الذكور في عممية المشاىدة، ولعؿ ذلؾ 
الأمر الذي يترتب عميو الإكثار مف  ،إلى أف الإناث عادة يقضيف أغمب الوقت في المنزؿ

مما يجعؿ البرامج التي تحوي العنصر  ،وقت الفراغ الزائد المشاىدة في محاولة منيف لمتخمص
يبحثوف عف البرامج التمفزيونية الجاذبة  خاصة بالنسبة لفئة الذكور الذيف النسوي أكثر جذبا 

للبنتباه، أو تشمؿ عمى قدر كبير مف الإثارة، وقد يفضي ىذا إلى اكتساب المزيد مف المعمومات 
 س.عف الجن

  

                                                             
1Medrano, Concepción, Ana Aierbe, and Santos Orejudo:"Television Viewing Profile and Values: 
Implications for Moral Education. Revista de psicodidáctica, n° 15, 2010, pp 57-76. 
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ـ بي ي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إسف الشخصيات الرئيسية المكظفة فيكضح : 42 جدكؿ رقـ
 :كتمفزيكف جيـ 3سي

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي برامج إ ات الرئيسيةعمر الشخصي
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 25 3 16.66 2 الطفولة المبكرة طفؿ
 8.33 1 41.66 5 متوسطة
 8.33 1 8.33 1 المتأخرة

 25 3 16.66 2 شاب
 / / / / كيؿ
 / / / / شيخ

 / / / / غير محدد
 33.33 4 16.66 2 وجود أكثر مف شريحة عمرية

 100 12 100 12 المجمكع
عمر الشخصيات الرئيسية الموظفة في برامج الأطفاؿ عينة أف نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ  

 الدراسة قد توزعت عمى النحو التالي:

الرئيسية في فئة الشخصيات حظيت :3يات الرئيسية في برامج قناة أـ بي سي الشخصسف  -
بنسبة الطفولة المتأخرة  %،41.66بنسبةالطفولة المتوسطة ، %16.66نسبة بالطفولة المبكرة 

مف شريحة أكثر فئة في حيف أف  %،16.66فقد كانت نسبتيا الشباب  ئةف%،أما 8.33نسبتيا 
 .غابت كؿ منفئة الكيوؿ والشيوخوقد  ،%16.66 جاءت بنسبة عمرية

الشخصيات الرئيسية في مرحمة  تحصمت فئة:يـفي قناة تمفزيكف جعمر الشخصيات الرئيسية  -
الطفولة ، وفئة الطفولة المتوسطةفي حيف أف كؿ مف فئة  ،%25عمى نسبةالطفولة المبكرة 

حصدت نسبة قد الشباب ففئة  عف %،أما8.33تحصمت عمى نسب متساوية قدرت ب المتأخرة 
 %. 33.33نسبة وصؿ إلى تعدد الفئات العمرية قد  أففي حيف  ،25%

إلى ويعود ارتفاع نسبة الأبطاؿ مف الأطفاؿ في مختمؼ شرائحيـ العمرية لكوف الطفؿ يميؿ أكثر 
ذا كاف ىذا مفيد مف الناحية أكثربقميؿ أووالشخصيات مف نفس شريحتيـ العمرية  تقميد الأبطاؿ . وا 

ادية لأنو يحقؽ قاعدة جماىيرية ويضمف نعمؽ الجميور بالبرنامج، فانو يضر مف الناحية الاقتص
ويصنع لو عالما مختزلا ليس فيو سوى الأطفاؿ، تغيب الفئات الأخرى يؤثرعمى الطفؿ التربوية لاف 



 لذم قدمت بو القيـ التربكية محؿ الدراسةعرض الشكؿ ا                        سادس      الفصؿ ال
 

186 
 

 الشابأو قطيعة مع عالـ الكبار واختصارصورة البطمفي الطفؿ  أوشرخ وىو ما قد يتسبب في إحداث 
أكثر في حيف يظؿ تواجد  ،بشكؿ ثانوي وقد لا تظير نيائيا الأخرىبينما تظير الشخصيات  ،القوي

في  الاجتماعيةيسمح بنقؿ الحياة لأنو مف فئةعمرية في برامج الأطفالعينة الدراسة مؤشرا ايجابيا 
 قوالب جاىزة ومعدة مسبقا. وعيا ولا يختصرىا فينت

الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة الشخصيات سف يكضح : 43 جدكؿ رقـ
 :كالمتكسطة كالمتأخرة

 متأخرةالطفكلة  برامج ال متكسطةالطفكلة برامج ال طفكلة مبكرةبرامج ال عمر الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 / / / / 62.5 5 الطفولة المبكرة طفؿ
 / / 50 4 25 2 متوسطة
 25 2 / / / / المتأخرة

 62.5 5 / / / / شاب
 / / / / / / كيؿ
 / / / / / / شيخ

 / / / / / / غير محدد
وجود أكثر مف شريحة 

 عمرية
1 12.5 4 50 1 12.5 

 100 8 100 8 100 8 المجمكع
زعت عمى النحو يتضح مف خلبؿ بيانات الدراسة التحميمية أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد تو  
 التالي:

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف برامج  المبكرة:الطفكلة سف الشخصيات الرئيسية في برامج  -
ومف  %،62.5الأطفاؿ عينة الدراسة قد وظفت شخصيات رئيسيةمف عمر الطفولة المبكرة بنسبة 

%، في 12.5ة شريحة عمرية بنسبأو وظفت أكثرمنفئة %،كما 25عمرالطفولة المتوسطة بنسبة 
حد ما في  إلىقد وفقت الأطفاؿ برامج  أفكمانلبحظ  ،غابت فئة الشباب والكيوؿ والشيوخحيف 
 ،قميؿبأوأكثر وىي الفئات مف نفس العمر  ، شخصيات التي يتماىى معيا الطفؿسف  ال اختيار

قي لديو، الذي يكوف مصدرا لمقيـ ومعيار لمسموؾ الأخلببعالـ الراشديف أيضا يتأثر  لكف الطفؿ
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حتى لا  ،مما يجعؿ عرض القيـ باستخداـ شخصيات راشدة كما ىي في الواقع أمرا ضروريا
 يحدث لمطفؿ شرخا بيف واقعيف واقع حقيقي  يصنعو الراشديف وواقع افتراضي يصنعو الأطفاؿ.

احتمت فئة طفؿ المرحمة المتوسطة  المتكسطة:الطفكلة سف الشخصيات الرئيسية في برامج  -
ف الطفؿ في ىذه المرحمة لأ ،%، بينما غابت فئة الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المبكرة50نسبة 

يسعى لبموغ عالـ النضج ويكره أف يتماىى مع شخصيات تعيده إلى الصبيانية والتفكير الطفولي، 
وقد حمؿ غياب الفئات العمرية الأخرى دلالات سمبية لأنو يعبر عف عدـ قدرة برامج الأطفاؿ 

ـ التنوع المجتمعي عمى حقيقتو، مستغمة بداية انفصاؿ الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية عمى تقدي
عف عالـ الكبار وانجذابو أكثر للؤقراف، مما يجعؿ الشخصيات التمفزيونية مف شريحتو العمرية 

 كبر. قى تقبلب واستجابة أتم
في المرحمة المتأخرة تحصمت فئة الشخصيات برامج الطفكلة المتأخرة: سف الشخصيات الرئيسية  -

%، في حيف وجود أكثر مف 62.5% بينما فئة الشباب قد تحصمت عمى نسبة 25عمى نسبة 
%، بينما غابت باقي الفئات عملب بمبدأ أف الطفؿ 12.5شريحة عمرية قد تحصمت عمى نسبة 

 ينجذب لمشخصيات التي تساويو في المرحمة العمرية أو أكثر بقميؿ، كما يزداد فضوؿ الطفؿ
لمتعرؼ عمى عالـ الكبار والتمرد عميو في أف واحد، مما يجعؿ ىذا العالـ يظير فقط في صورة 
البطؿ الشاب بينما يغيب عالـ الكيوؿ والشيوخ الذي يعتبره الطفؿ غير قادر عمى فيـ وجية 

معو، وبالتالي لا يتقبؿ حضوره التمفزيوني التوحد ونظره ورؤيتو لمعالـ، وىو ما يدفعو لعدـ 
 شخصية تقود الأحداث.ك

 3ـ بي سي ي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إيكضح نكع البطكلة المكظفة ف: 44 جدكؿ رقـ
 :كتمفزيكف جيـ

 يـتمفزيكف ج 3ـ بي سي إ نكع البطكلة
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 33.33 4 50 6 فردية
 8.33 1 8.33 1 ثنائية

 58.33 7 41.66 5 جماعية
 100 12 100 12 المجمكع
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تبيف نتائج الدراسة التحميمية أف نوع البطولة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد توزعت عمى  
% في 33.33% و نسبة 50نسبة 3النحو التالي: حصدت فئة البطولة الفردية فيبرامج قناة أـ بي سي

في كؿ مف برامج أـ بي سي % 8.33أما البطولة الثنائية فقد تحصمت عمى نسبة برامج تمفزيوف جيـ، 
 3% في برامج أـ بي سي 41.66في حيف وصمت نسبة البطولة الجماعية إلى  وبرامج تمفزيوف جيـ،

 % في برامج تمفزيوف جيـ.58.33وعمى نسبة 

فماذا سيفعؿ في الواقع البطؿ ، الدراميةويعود ارتفاع  نسبة البطولات الفردية استجابة لما تمميو القناعات 
حياة ىادئة مطمئنة ومحاطا برعاية أىمو وأصدقائو؟ فيو في ىذه الحالة لا يممؾ الفرصة كي  إذا عاش
ذا كانت اتجاىات السوؽ غير ثابتة واىبو ومغامرتو، ولـ يتمكف مف كسب تعاطؼ المشاىديظير م . وا 

جديدة والخروج  ، فالحاجة إلى تقديـ أفكاروأذواؽ الجماىير متغيرة، فاف القناعات الاقتصادية أيضا متغيرة
مف القوالب القديمة في أدب الطفؿ وفي البرامج التمفزيونية جعمت صناعة برامج الأطفاؿ تتجو نحو ربط 

، وىو ما يبرر الطفؿ وأسرتو وجماعة الرفاؽ خارج المنزؿ، وخمؽ علبقات إنسانية تفاعمية تضامنية
ضور البطولات الجماعية ضروريا، حيث الحضور القوي لمبطولات الجماعية. ومف الناحية التربوية يعد ح

"أننا اعتدنا أف تككف البطكلة فردية مف عنترة غمى الزعيـ المنقذ بشكؿ وكما يقوؿ مصطفى الحجازي 
سحرم، كرسخت تربيتنا ىذا الأنمكذج، أنمكذج الإنساف الفرد، لكف الكاقع تغيرف فالتنمية المعاصرة 

 .1عمى البطكلات الجماعية" صارت تؤكد عمى قيـ الجماعة كأف ىناؾ تشديد

 :يكضح نكع البطكلة المكظفة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة: 45 جدكؿ رقـ

 المتأخرةبرامج الطفكلة  متكسطةالطفكلة برامج ال مبكرةالطفكلة برامج ال نكع البطكلة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 37.5 3 37.5 3 50 4 فردية
 / / 12.5 1 12.5 1 ثنائية

 62.5 5 50 4 37.5 3 جماعية
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
يتضح مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ أف نوع البطولة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد  

 توزعت حسب المراحؿ العمرية عمى النحو التالي: 

                                                             
 .203، مرجع سابؽ، صلتمبية الاحتياجات الأساسية لمطفؿ العربي تنحك إستراتيجياأحمد عبد العزيز شمبي:  1
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مت البطولة الفردية في برامج الأطفاؿ إلى نسبة وص نكع البطكلة في برامج لمطفكلة المبكرة: -
%. ويعود الحضور 12.5%، ثـ الثنائية بنسبة 37.5%، تمتيا البطولة الجماعية بنسبة 50

منتجو البرامج يدركوف جيدا أف الطفؿ القوي لمبطولات الفردية في ىذه المرحمة العمرية لكوف 
بع وتلبحؽ الصور التمفزيونية، لا يترؾ المجاؿ يتعمؽ أكثر بالأبطاؿ الفردييف، فسرعة تتاالصغير 

، خاصة أف الطفؿ في ىذه المرحمة يركز لممشاىد لمتركيز عمى أكثر مف شخصية في الوقت نفسو
ف احدة. وىذا لا يعني التقميؿ مف شاعمى جزء واحد فكرة واحدة بطؿ أو شخصية رئيسية و 
الذات عند الطفؿ، فالتفاعلبت بيف البطولات الثنائية والجماعية التي تقمؿ التمركز حوؿ 

ويجعمو أكثر قدرة عمى تفيـ وجية  ،الشخصيات الرئيسية يساعد الطفؿ وينمي مياراتو الاجتماعية
نظر الآخريف وجعمو أكثر مرونة وقدرة عمى رؤية الأشياء مف أكثر مف زاوية، مما يجعؿ برامج 

ثنائية مف أجؿ تشجيع الطفؿ عمى انطلبقا مف رؤية تربوية توظؼ بطولات جماعية و  ،الأطفاؿ
في سياقو الواقعي ليتعامؿ بكفاءة مع مفردات الحياة الاجتماعية مما  وووضع ،التفاعؿ والمشاركة

 .يقمؿ شعوره بالاغتراب
%، تمتيا 50تحصمت البطولة الجماعية عمى نسبة نكع البطكلة في برامج الطفكلة المتكسطة:  -

%. ويعود وارتفاع نسبة 12.5تمييا البطولات الفردية بنسبة %، ثـ 37.5البطولات الفردية بنسبة 
البطولات الجماعية باعتبارىا الأكثر ملبئمة لاحتياجات الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية، فيي فترة 
خصبة لمطفؿ لتكويف رأس ماؿ علبئقي، كما يخرج الطفؿ في ىذه المرحمة مف حالة التمركز 

اركة والتأكيد عمى جماعات الرفاؽ والقدرة عمى لعب أدوار حوؿ الذات، وتنمو لديو قيـ المش
الآخريف، مما يجعمو أكثر ميلب نحو  البرامج التي تركز عمى البعد الجماعي لمشخصيات، ويعد 
اعتماد البطولات الجماعية ظاىرة صحية في برامج الأطفاؿ الذيف يتعودوف عمى قيـ الجماعة 

قصص  ليؼ كاسيؿانتقد ة الفردية لديو، وفي ىذا الصدد "خلبفا لمبطؿ الواحد الذي يقوي النزع
 .1الأطفاؿ قائمة عمى بطؿ مركزم كاحد كأكد عمى ضركرة التنكيع"

تحصمت البطولة الجماعية في برامج الأطفاؿ عينة نكع البطكلة في برامج الطفكلة المتأخرة:  -
%، بينما لـ 37.5نسبة %، تمتيا البطولة الفردية والتي تحصمت عمى 62.5الدراسة عمى نسبة 

خاصة أف مرحمة الطفولة المتأخرة ىي  ،تظير البطولة الثنائية. وىو مخالؼ لما توقعتو الباحثة

                                                             
 .165، ص1988، عالـ المعرفة، ، الكويت، ثقافة الأطفاؿماف الييتي: ىادي نع1
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بداية الانتقائية في اختيار الأصدقاء والاعتماد عمى العلبقات الثنائية التي تحتكـ إلى معيار 
ظفو برامج الأطفاؿ عينة وىو ما لـ تو  ،القرب الفكري والحميمة والمشاركة في الاىتمامات

الدراسة، اكتفت بتقديـ الشخصيات الرئيسية في شكميا الجماعي والفردي، وىي الشخصيات التي 
يتماىى معيا الطفؿ في ىذه المرحمة. فحاجتو لتحقيؽ اليوية الذاتية والتميز والتفرد يكوف مف 

لانتماء إلى جماعة الرفاؽ خلبؿ التوحد مع نماذج فردية، حاجتو إلى تحقيؽ اليوية الجماعية وا
وبالتالي التوحد مع نماذج جماعية يجعمو يفضؿ البطولات الجماعية، أما حاجتو إلى الاىتماـ 

 بالجانب ألعلبئقي ولحميمي بيف الشخصيات فمـ تظيره برامج الأطفاؿ عينة الدراسة. 

كقناة  3ـ بي سي اة إالمكظفة في برامج الأطفاؿ بقنيكضح طبيعة الشخصية الرئيسية : 46 جدكؿ رقـ
 :تمفزيكف جيـ

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي برامج إ الرئيسية طبيعة الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 66.66 8 58.33 7 إنساف
 8.33 1 16.66 2 حيواف
 / / 8.33 1 نبات
 8.33 1 / / جماد
 / / 8.33 1 شبح

 16.66 2 8.33 1 وجود أكثر مف نوع
 100 12 100 12 مكعالمج

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف طبيعة الشخصيات الرئيسية الموظفة في برامج الأطفاؿ عينة  
 الدراسة قد توزعت عمى النحو التالي:

،  3ـ بي سي إ% في قناة 58.33ػ عمى أعمى نسبة قدرت ب فئة الشخصيات الإنسانيةتحصمت  -
سمت باقي الفئات النسب المتبقية، حيث في تمفزيوف جيـ. وتقا% 66.66عمى نسبة و 

، وفي تمفزيوف 3ـ بي سيإ% في قناة 16.66عمى نسبة  الشخصيات مف جنس الحيكافحصدت
قد تحصمت عمى  نباتالالشخصيات مف صنؼ %. بينما فئة 8.33جيـ تحصمت عمى نسبة 

فئة حيف أف ولـ تظير ىذه الفئة في قناة تمفزيوف جيـ. في ، 3في قناة إـ بي سي% 8.33نسبة 
لكنيا تحصمت عمى نسبة  3ـ بي سيلـ تظير في عينة البرامج في إ الشخصيات مف الجماد

فقد تحصمت عمى نسبة  فئة الشبح% في تمفزيوف جيـ. أما الشخصيات الرئيسية مف 8.33
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 كجكد أكثر مف نكعفئةوعف ولـ تظير في برامج تمفزيوف جيـ.  3ـ بي سي % في إ8.33
 % في16.66وتحصمت عمى نسبة  3ـ بي سي % في برامج قناة إ8.33تحصمت عمى نسبة 

 تمفزيوف جيـ.  برامج
ويتضح أف فئة الشخصيات الإنسانية قد تحصمت عمى أعمى نسبة لكونيا أكثر تقبلب مف طرؼ  -

جميور الأطفاؿ وتتفؽ عمييا  مختمؼ الجماىير مما يساىـ في نجاح البرامج، وىذا لا يعني عدـ 
جؿ تحقيؽ مزيد مف الجاذبية وكسر التنميط وتحفيز خياؿ الطفؿ داـ مف أستخفي االتنويع 

ومحاكاة طاقاتو الإبداعية والتخيمية، وىو ما وفقت في طرحو برامج الأطفاؿ عينة الدراسة مف 
 خلبؿ توظيفيا لأكثر مف نوع مف الشخصيات داخؿ النص الإعلبمي.

ة في برامج الطفكلة المبكرة، المتكسطة، يكضح طبيعة الشخصية الرئيسية المكظف: 47 جدكؿ رقـ
 :المتأخرة

 المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة طبيعة الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 100 8 37.5 3 50 4 إنساف
 / / 25 2 12.5 1 حيواف
 / / 12.5 1 / / نبات
 / / / / 12.5 1 جماد
 / / 12.5 1 / / شبح
 / / 12.5 1 25 2 مف نوع أكثرود وج

 100 8 100 8 100 8 المجمكع
 طفاؿالأتبيف نتائج الدراسة التحميمية أف طبيعة الشخصيات الرئيسية قد تـ توظيفيا في برامج  

 :عمى النحو التاليقد جاءت الموجية لمطفولة المبكرة والمتوسطة والمتأخرة 

% وىي نسبة 50ف طبيعة الإنساف عمى نسبة تحصمت الشخصيات مبرامج الطفكلة المبكرة:  -
معتبرة تعكس اىتماـ الأطفاؿ في ىذا السف بأف يروا أطفاؿ مثميـ عمى الشاشة ويقبموف 

% حيث تسعى 25عمى نسبة  فئة الشخصيات أكثر مف نكعالشخصيات بسيولة. بينما تحصمت 
اصة واف انتباىو في ىذه برامج الأطفاؿ لتقديـ شخصيات متنوعة مف أجؿ إثارة اىتماـ الطفؿ، خ

المرحمة العمرية يكوف محدودا ومباشرا، مما يجعمو لا يعير انتباىو لكؿ ما ىو غير جذاب، تمييا 
% حيث ظؿ 12.5والجماد والتي وصمت كؿ منيا إلى نسبة  فئة الشخصيات مف الحيكاف
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الإيحائي حضورىا ضئيلب بالمقارنة بما يتمتع الطفؿ في ىذه المرحمة مف خصائص التفكير 
بإعطاء حياة وقصد للؤشياء. وبالتالي مف المفيد أف تحاكي برامج الأطفاؿ ىذا  الفكر الإيحائي 

 بجعؿ الجمادات والكائنات الحية تتحدث وتشعر مف أجؿ إثراء خياؿ الطفؿ.
حتى لا يتـ إثارة مخاوؼ الطفؿ والسعي لتقديـ شخصيات ودودة يتقبميا  فئة الأشباحيعود غياب 

 ؿ بسيولة.الأطفا
في البرامج الموجية لمطفولة  فئة الشخصيات الإنسانيةتحصمت  برامج الطفكلة المتكسطة: -

%، في 25فقد حصدت نسبة الشخصيات مف فئة الحيكاف %، أما 37.5المتوسطة عمى نسبة 
فئة الشبح كالشخصيات مف فئة أكثر مف ، الشخصيات مف الشخصيات مف فئة النباتحيف أف 

%. وكاف يمكف أف تستثمر برامج الأطفاؿ في 12.5منيا عمى نسبة تحصمت كؿ  نكع
الشخصيات الواقعية أكثر مف اجؿ تقريب الشاشة مف عالـ الطفؿ إلا أف رغبة صناع برامج 
الأطفاؿ في إظيار الجانب ألغرائبي والخروج عف المألوؼ جعميا تواصؿ محاكاة التفكير الإيحائي 

 مة العمرية. الذي تجاوزه الطفؿ في ىذه المرح
حيث كانت جميع البرامج المقدمة مف فئة الشخصيات الإنسانية، وذلؾ  برامج الطفكلة المتأخرة: -

لأف الأطفاؿ يفضموف في ىذه المرحمة العمرية مشاىدة تجاربيـ وقد انعكست عمى الشاشة، 
يات ويكرىوف أف يروا عدـ النضج وعدـ الجاذبية، وىو ما جعؿ برامج الأطفاؿ لا تقدـ شخص

غير إنسانية، غير أف القائـ بالاتصاؿ كاف يمكف لو أف تنوع أكثر في الشخصيات لكسر الصور 
النمطية السائدة وتغذية خياؿ الطفؿ وحاجتو للئثارة والتجديد خاصة أف جميور الأطفاؿ لا يحبوف 

 النماذج التقميدية لمشخصيات الرئيسية. 

ـ بي إالمكظفة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي  يكضح أسماء الشخصيات الرئيسية: 48 جدكؿ رقـ
 :كتمفزيكف جيـ 3سي 

 تمفزيكف ج 3ـ بي سي إ أسماء الشخصيات الرئيسية
 التكرار النسبة التكرار النسبة

 33.33 4 16.66 2 أسماء عربية
 58.33 7 83.33 10 أسماء أجنبية

 8.33 1 / / أسماء عربية وأجنبية
 100 12 100 12 المجمكع
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في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد الأسماء الأجنبية الجدوؿ السابؽ أف بيانات مف خلبؿ يتضح  
  يـ،في تمفزيوف ج %58.33بينما تحصمت عمى نسبة ، 3في قناة أـ. بيسي  %83.33نسبة استأثرت ب

جيـ.  % في تمفزيوف33.33نسبة ، و 3بي سي  أـفي % 16.66فقد حصدت نسبة سماء العربية الأ أما
كؿ مف القناتيف عينة  في %8.33فئة الأسماء العربية والأجنبيةقد تحصمت عمى نسبة في حيف أف 

الدراسة. ويعود ارتفاع نسبة الأسماء الأجنبية إلى ارتفاع نسبة برامج الأطفاؿ المستوردة وعدـ دبمجة 
ثة مؤشرا ايجابيا وسمبيا في أسماء الشخصيات الرئيسية إلى المغة العربية. وقد يكوف ىذا حسب رأي الباح

 آف واحد:

  ش عمى تفكير يتشو يتـ الحتى لا حي وايجابي أمر صالرئيسية أسماء الشخصيات دبمجة عدـ
فلب يتمكف مف تحديد ىوية البطؿ أو مكاف وقوع القصة،  ،الطفؿ، بحيث تختمط عميو الأمور

ية ىذه الأسماء في تشكيؿ نظرا لأىم ،ويتشرب بصفة نيائية عناصر حضارية وثقافية غريبة عنو
 .شخصية وىوية الطفؿ الجزائري العربي المسمـ

 بسيولة  عدـ دبمجة أسماء الأبطاؿ مؤشر سمبي، لأنو لا يساعد الطفؿ عمى تقبؿ القيـ وتمثميا
 . ويؤدي إلى نفس النتيجة وىو التشويش عمى الطفؿ

الطفكلة المبكرة كالمتكسطة يكضح أسماء الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج : 49 جدكؿ رقـ
 :كالمتأخرة

 الطفكلة المتأخرةبرامج  متكسطةالطفكلة برامج ال طفكلة مبكرةبرامج ال ةات الرئيسيالشخصي أسماء
 37.5 3 12.5 1 25 2 أسماء عربية
 62.5 5 75 6 75 6 أسماء أجنبية

 / / 12.5 1 / / أسماء عربية وأجنبية
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
تضح مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة مف حيث نوع الأسماء قد ي 

 توزعت عمى النحو التالي:

أما فئة الأسماء %، 75عمى نسبة  الأجنبيةتحصمت فئة الأسماء  برامج أطفاؿ الطفكلة المبكرة: -
والأجنبية لـ تتحصؿ عمى فئة الأسماء العربية %،في حيف أف 25العربية فقد تحصمت عمى نسبة 

وتكمف خطورة تواجد الأسماء الأجنبية في ىذه المرحمة العمرية لكونيا المنافذ  التي  .أية نسبة
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يستجيب ، خاصة أف الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية والقيـ الأفكار تتسرب مف خلبليا مختمؼ
شيء. مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ بما فيو التمفزيوف بطريقة مضاعفة أو بطريقة كؿ شيء أو لا  ،لوسطو

يا سيئة، مع عدـ وجود أي موقؼ يا جيدة، أو كمّ كمّ  يدركوف ويفيموف شخصيات التمفزيوف إما أفّ 
التي  الشخصيات العربية أماوسط. وبالتالي فكؿ الأسماء الأجنبية ىي شخصيات ايجابية وفاعمة 

شخصيات سمبية وغير  ؿ في مخياؿ الطفؿ العربي عمى أنيانادر تجعميا تتشك إلا لا تظير
 فاعمة.

%، بينما حظيت 75عمى نسبة  الأجنبيةتحصمت فئة الأسماء المتكسطة: المرحمة برامج أطفاؿ  -
الأجنبية  الأسماء أفويبدو %. 12.5عمى نسبة وفئة الأسماء المختمطة العربية كؿ فئة الأسماء 

بتيا ترتفع احتمالات تأثيرىا ،ومع ارتفاع نسالمتوسطة أطفاؿ المرحمةلا تزاؿ مسيطرة عمى برامج 
 خرالآ وتفيـ وجيات النظر الأدوارلعب عمى  الأطفاؿقدرة  فّ أخاصة و  ،عمى الطفؿ العربي

 .بينجأ نتماءاو وبالتالي ثقافة وخمفية  أجنبية أسماءجعؿ الطفؿ يتقمص شخصيات ذات ت
سد حيث بمغت استأثرت فئة الأسماء الأجنبية عمى حصة الأالمتأخرة:المرحمة  برامج أطفاؿ -

فاع نسبة الأسماء ارت %، ويعدّ 37.5%، بينما الأسماء العربية حصدت نسبة 62.5نسبتيا 
يتساءؿ الأطفاؿ عف حيث  ، يجابيا خاصة في ىذه المرحمة العمرية الحرجة لمطفؿالعربية مؤشرا إ

لمقدمة، ومنيا النماذج التمفزيونية اأدوار ونشاطات نماذج القدوة التي كانوا يتوحدوف معيا 
والتوحد مع نماذج جديدة، ومف المفيد أف  ويحاولوف في ذات الوقت تجريب القياـ بأدوار جديدة

تستغؿ برامج الأطفاؿ شغؼ الطفؿ بتجريب ىويات جديدة في تقديـ نماذج عربية ذات ىوية 
 غتراب. عربية حتى لا يقع الطفؿ في فخ الاوسمات 

ـ بي ي برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي إسية المكظفة فيكضح لباس الشخصيات الرئي: 50 جدكؿ رقـ
 :كتمفزيكف جيـ 3 سي

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي برامج إ لباس الشخصيات الرئيسية
 التكرار النسبة التكرار النسبة

 8.33 1 / / لباس عربي
 58.33 7 66.66 8 لباس أجنبي

 33.33 4 33.33 4 حسب الموضة
 100 12 100 12 المجمكع
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لباس الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ قد جاء عمى النحو  تبيف نتائج الدراسة التحميمية أفّ  
 التالي: 

% في قناة 58.33ونسبة  3% في قناة أـ بي سي 66.66وصمت فئة المباس الأجنبي إلى نسبة  -
 تمفزيوف جيـ.

وقناة  3ـ بي سي إ% في كؿ مف قناة 33.33بينما تحصؿ المباس حسب الموضةعمى نسبة  -
 تمفزيوف جيـ. 

وتحصؿ في تمفزيوف جيـ عمى  3ـ بي سي برامج إ أما عف المباس العربي لـ يظير نيائيا في -
وما يلبحظ عمى ألبسة الأبطاؿ ومقدمي البرامج أنيا ذات طابع غربي، %. 8.33نسبة لـ تتجاوز 

دة الإثارة، وتتبع الموضة سمبا عمى ىوية الطفؿ العربي، كما أنيا ألبسة شدي ينعكس وىو ما
مما يجعؿ الطفؿ مف التجربة التمفزيونيةيعيش  ،الرائجة، وغير متناسبة تماما مع مرحمة الطفولة
،ويدخؿ عالـ الكيوؿ بوتيرة أسرع مما يتحممو عالـ الكبار بخبراتيـ وقيميـ، ينسمخ مف طفولتو

 ودلالاتيا الاجتماعية.نضجيـ العاطفي والعقمي، يجرد الشخصيات مف محميتيا الثقافية 

يكضح لباس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ في مرحمة الطفكلة : 51 جدكؿ رقـ
 :المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 المتأخرةبرامج الطفكلة  طفكلة متكسطةبرامج ال مبكرةالطفكلة برامج ال لباس الشخصيات الرئيسية
 النسبة لتكرارا النسبة التكرار النسبة التكرار

 / / / / 12.5 1 لباس عربي
 37.5 3 75 6 75 6 لباس أجنبي

 62.5 5 25 2 12.5 1 لباس حسب الموضة
 100 8 100 8 100 8 المجمكع

توزع لباس الشخصيات الرئيسية حسب برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة والمتوسطة والمتأخرة عمى  
 النحو التالي:

لمشخصيات الرئيسية الصدارة يحتؿ المباس الأجنبي  لطفكلة المبكرة:برامج الأطفاؿ في مرحمة ا -
%، في حيف أف المباس حسب الموضة والمباس العربي تحصؿ عمى 75حيث وصمت نسبتو إلى 
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في ىذه حكـ الطفؿ %. وتكمف خطورة المباس الأجنبي في كوف 12.5نسب متساوية قدرت ب 
 .الشكمير الطفؿ بالمعطى حداث وبالتالي يتأثلأشياء والأكوف عمى ظاىراالمرحمة العمرية ي

%، بينما تحصؿ 75وصمت نسبة المباس الأجنبي إلى برامج الأطفاؿ في المرحمة المتكسطة: -
%، في حيف لـ يظير المباس العربي في برامج الأطفاؿ 25المباس حسب الموضة عمى نسبة 

مع غيرىـ ومف بينيـ  المقارنات إلىإجراءفي المرحمة المتوسطة يسعوف  فالأطفاؿ ،عينة الدراسة
ووجود اختلبفات وفروؽ يجعؿ الطفؿ يعيش حالة مف التناقض  ،الشخصيات التمفزيونية

 .والازدواجية والشعور بالإحباط والدونية نتيجة اختلبؼ عالـ التمفزيوف عف عالمو
% 62.5 تحتؿ فئة المباس حسب الموضة الصدارة بنسبةبرامج الأطفاؿ في المرحمة المتأخرة:  -

ف عينة المباس العربي بالرغـ مف تضمّ  بينما غاب %37.5حتؿ نسبة باس الأجنبي اأما المّ 
 "أثبتتالدراسة برامج مف إنتاج عربي وىو ما يشكؿ بدوره خطورة عمى الطفؿ العربي، حيث 

 يتعممكف مف التمفزيكف طريقة المباس كطريقةفي مرحمة الطفكلة المتأخرة الأطفاؿ  أفّ الدراسات 
في عمميات المماثمة والمطابقة التي تحدث في وتكمف خطورة طغياف المباس الأجنبي  .1"السمكؾ

الذيف يجذبيـ ويغرييـ ما يحدث عمى الشاشة لا  ،فالأطفاؿذىف الطفؿ بشكؿ واعي وغيرواعي
مع  أنفسيـ، )يميزوف ويطابقوف أنفسيـيكتفونبتقميد مايرونو، بؿ إنيـ بشكؿ مباشر يماثموف 

ولباس أبطاليـ ونجوميـ المفضميف، وىو ما وحياة  وأساليبؾ المعروض( ويتبنوف عادات السمو 
 يؤثر سمبا عمى ىويتيـ الأصمية.

ي برامج الأطفاؿ في كؿ مف الرئيسية المكظفة فيكضح الانتماء الطبقي لمشخصيات  :52جدكؿ رقـ 
 :كتمفزيكف جيـ 3 ـ بي سيقناتي إ

 الطبقة الاجتماعية لمشخصيات
 ئيسيةالر 

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي برامج غ
 التكرار النسبة التكرار النسبة

 12.5 1 16.66 2 طبقة عميا
 83.33 10 83.33 10 طبقة متوسطة

 / / / / طبقة دنيا
 12.5 1 / / الانتماء لأكثر مف طبقة

 100 12 100 12 المجمكع

                                                             
1Norberto Bottani : Les enfants et télévision, résultats et tendances de la recherche.  Op.cit, p37. 
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أعمى نسبة  حتؿالمطبقة المتوسطة قد الرئيسية  الشخصيات تبيف نتائج الدراسة التحميمية أفّ انتماء
تمييا الطبقة وبرامج تمفزيوف جيـ،   3% في كؿ مف برامج  قناة إـ بي سي 83.33والتي وصمت إلى 

فئة حيف لـ تظير % في برامج تمفزيوف جيـ، في 12.5و 3برامج إـ بي سي ي % ف16.66العميا بنسبة 
عينة الدراسة، وأخيرا لـ تحصؿ  فئة الانتماء لأكثر مف طبقة في  ؿالأطفاالطبقة الدنيا نيائيا في برامج 

 % في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة.12.5، وحصمت عمى نسبة 3برامج أطفاؿ أـ بي سي 

، الفئة المسيطرة ىي فئة الطبقة الوسطى أفيتضح السابؽ بيانات الجدوؿ ومف خلبؿ ملبحظة 
نعيش في  أننايعني ، وىو ما مف الطبقة المتوسطة أو الغنية تكوف إلىأفمعظـ الشخصيات تميؿ  حيث أف

 الأقميات أفّ مف الطبقة المتوسطة، في حيف  حصرانو أتـ تصويره عمى  لأنومجتمع لا طبقي، وذلؾ 
والجماعات الاثنية يتـ تجاىميا، ونادرا ما يتـ التعامؿ مع الصعوبات الرىيبة التي يواجييا الناس مف 

حيث يحذر عالـ الاجتماع ىو ما يؤثر سمبا عمى الأطفاؿ بتقديـ عالـ مزيؼ ومختصر، ، و الطبقة العاممة
كمف انحدار الثقافات الأقمية أك  ،"مف تشابو المجتمعات الحديثةléo bogart ليك بكغارتالأمريكي 

 .1الخاصة تحت التأثير المشترؾ لمتمفزيكف المتزايد القكة كلأىمية لمطبقات الكسطى"

نتماء الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ في كؿ مف مرحمة الطفكلة يكضح ا :53 جدكؿ رقـ
 :المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

الطبقة الاجتماعية 
 الرئيسية لمشخصيات

 المتأخرةبرامج الطفكلة  متكسطةالطفكلة برامج ال مبكرةالطفكلة برامج ال
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 

 25 2 12.5 1 / / ة عمياطبق
 75 6 87.5 7 87.5 7 طبقة متوسطة

 / / / / / / طبقة دنيا
 / / / / 12.5 1 أكثر مف طبقة

 100 8 100 8 100 8 المجمكع
برامج الأطفاؿ الموجية لمطفولة المبكرة قد حصدت نسبة  أفالجدوؿ السابؽ تكشؼ لنا نتائج  
لـ تحصؿ بينما الطبقة العميا %، 12.5مف طبقة عمى نسبة  %، بينما تحصمت فئة الانتماء لأكثر87.5

%، والطبقة 12.5عمى أية نسبة.  وفي برامج الطفولة المتوسطة تحصمت فئة الطبقة العميا عمى نسبة 

                                                             
 .86، ص2008، 1، ترجمة: فؤاد شيايف، دار الكتاب الجديد المتحدة، ، بيروت لبناف، طالميديافرانسيس باؿ:  1
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وفي برامج % بينما لـ تظير فئة الطبقة الدنيا وفئة الانتماء لأكثر مف طبقة. 87.5المتوسطة عمى نسبة 
 %.25بينما الطبقة العميا لـ تتجاوز نسبتيا  %75حصمت الطبقة المتوسطة عمى نسبة ت المتأخرةالطفولة 

واف  ،الطبقة المتوسطة تفرض سيطرتيا في مختمفبرامج الأطفاؿ عينةالدراسة ففإوكما ىو ملبحظ  
يطمح ة الطفؿ في ىذه المرحمنّ راجع لأ،فإف ىذا المتأخرةارتفعت نسبتيافي مرحمة الطفولة  اكانتالطبقة العمي
ف إف ىربرت شيممربيذا المعنى وكما يقوؿ . تحقيؽ كؿ ما ىو استثنائي إلىويميؿ  أفضؿلتحقيؽ منزلة

 1؛رآخالتمفزيوف يشكؿ الوعي العاـ بما ىو كائف، بما ىو ميـ، وما ىو حؽ، وما ىو مرتبط بأي شيء 
فرض يوبالتالي  ،لحياة الاجتماعيةالتمفزيوف بعممية تحديد الأدوار والمراكز لكؿ الأفراد في إطار ايقومحيث 
فيو لا يقدـ لو  ،هو أف يكون ـفعمو وما يجب عميي ـما يجب عمييليـ ويقوؿ  ،المعايير الاجتماعيةعمييـ 

يوجد فيو طفؿ مماثؿ يؤدى نموذجا سموكيا  اطبيعي ابؿ يقدـ لو عالم ،نصائح عادية في صيغة آمرة
 .محددةويعيش انتماءات طبقية ويحمؿ اتجاىات محددة،

 3ـ بي سيإيكضح الشريحة التي تنتمي إلييا الشخصيات الرئيسية في كؿ مف قناتي : 54 جدكؿ رقـ
 :كتمفزيكف جيـ

 الطبقة الاجتماعية لمشخصيات
 الرئيسية

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي برامج إ
 التكرار النسبة التكرار النسبة

 50 6 50 6 المدينة
 41.66 5 33.33 4 القرية

 8.33 1 16.66 2 ريؼال
 / / / / الانتماء لأكثر مف شريحة

 100 12 100 12 المجمكع
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ أف الشرائح الاجتماعية توزعت عمى كؿ مف القناتيف عمى النحو  
 التالي: 

% في كؿ مف القناتيف 50شريحة المدينة عمى نسبة انتماء الشخصيات الرئيسية لفئة حصدت   -
% في 33.33انتماء الشخصيات لشرائح القرية تحصمت عمى نسبة فئة  دراسة، بينماعينة ال

% في برامج قناة تمفزيوف جيـ، أما الشخصيات 41.66 ، وعمى نسبة3برامج قناة أـ بيسي

                                                             
 119ىربرت أ. شيممر، مرجع سابؽ، ص 1
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% 8.33ونسبة  3% في قناة أـ بي سي 16.66الرئيسية مف شريحة الريؼ تحصمت عمى نسبة 
 . في برامج تمفزيوف جيـ

ضح مف بيانات الجدوؿ السابؽ أف انتماء الشخصيات الرئيسية لشريحة المدف ىي الفئة كما يت -
المسيطرة وذلؾ مف باب تقديـ حياة المدينة كنموذج لمحياة المعاصرة والاستثنائية ونمط الحياة 

وىو ما يقمؿ مف قيمة الشرائح المجتمعية  ،فاه والطموح والتطمع للؤحسفتعكس دائرة الرّ و  ،الأسيؿ
 لأخرى مف باب الحفاظ عمى الوضع الراىف. ا

يكضح الشريحة التي تنتمي إلييا الشخصيات الرئيسية في برامج الطفكلة المبكرة : 55 جدكؿ رقـ
 :كالمتكسطة كالمتأخرة

الشريحة الاجتماعية 
 لمشخصيات

 المتأخرةالطفكلة برامج  متكسطةالطفكلة البرامج  مبكرةالطفكلة البرامج 

 75 6 50 4 25 2 المدينة
 12.5 1 50 4 50 4 القرية
 12.5 1 / / 25 2 الريؼ

 / / / / / / الانتماء لأكثر مف شريحة
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
قد تحصمت  انتماء الشخصيات الرئيسية لشريحة المدينةنلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف  

بينما %، 75بنسبة المتأخرة الطفولة و % 50برامج الطفولة المتوسطة بنسبة عمى أعمى نسبة في كؿ مف 
لتقديـ العالـ بشكؿ  القائـ بالاتصاؿ  سعيلذلؾ ، في مرحمة الطفولة المبكرة %25لـ تحصد سوى نسبة 

برازعصري و  يقاعيا المعاصر، باعتبارىا الفضاء ينة درفاىية الم ا  . كما أف لتجسيد ىذه الرؤية الأنسبوا 
أي تقديـ ما ىو متفؽ عميو مف  المشترؾ الأصغر ساط الباحثيف بالقاسـالبرامج تسعى لتقديـ ما يعرؼ أو 

انتماء فئة بينما . كبر قدر مف الناسأ رضاءلإفي محاولة  خلبؿ تبسيط الأمور وتقديميا في شكؿ موحد
في مختمؼ برامج أطفاؿ الطفولة  % 50والمقدرة بأعمى نسبة عمى تحصمت  دق الطفؿ لشريحة القرية

ويعود ارتفاعيا  .في مرحمة الطفولة المتأخرة %12.5ولـ تتجاوز نسبتيا ، فولة المتوسطةالمبكرة و الط
كما أنو مف المفيد مف صغيرة  ىعمى شكؿ قر وتجزئتو عالـ اللكوف برامج الأطفاؿ تسعى اليوـ لرسـ 

 ة مف الطفؿ.القريبالبيئة تقديـ الناحية التربوية 
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وفي مرحمة الطفولة  %25نسبة  طفولة المبكرة عمىالريؼ في الالانتماء لشريحة تحصمت فئة  
لـ تظير فئة الانتماء ، كما لكف لـ تظير في مرحمة الطفولة المتوسطة %،12.5نسبة  المتأخرة عمى 

التدرج الطبقي في  لإلغاءوذلؾ لأف صناع برامج الأطفاؿ يسعوف لأكثر مف شريحة في أي برنامج 
، وىو ما قد يؤثر سمبا عمى الطفؿ عف تفاوت طبقيفيو ليس سعيد  العالـمحتوياتيـ المقدمة وبناء عالـ 

 طريؽ التلبعب بوعيو تشكيؿ تصورات ومفاىيـ بعيدة عف الحياة الواقعية لمطفؿ.

 خلبصة: 

مف خلبؿ تحميمنا لبيانات الدراسة التحميمية الخاصة بكيفية ظيور الشخصيات الرئيسية الحاممة  
 النتائج التالية:  لمقيـ التربوية، فقد توصمنا إلى

  وقناة  3ـ بي سي أعمى نسبة في برامج قناة إتحصؿ جنس الشخصيات  الرئيسية الأنثوية عمى
ختمؼ الترتيب في برامج كؿ مطة ثـ البرامج الذكرية. في حيف اتمفزيوف جيـ، يميو فئة البرامج المخت

برامج الطفولة في كؿ مف الرئيسية المختمطة شريحة عمرية، حيث تحصمت فئة الشخصيات 
استأثرت الشخصيات الأنثوية بأكبر نسبة في برامج الطفولة المتأخرة  بكرة والمتوسطة، بينماالم

ذا كانت المبالغة في تمثيؿ الإناث خطوة ايجابية  وبنسبة ضئيمة لمشخصيات الرئيسية المختمطة. وا 
كشخصيات فاعمة يعني لتفعيؿ دور الأنثى إعلبميا، فإف الاعتماد عمى جنس واحد ذكر أو أنثى 

قصاء التنوع  تقسيـ العالـ إلى ثنائيات ذكر وأنثى وىو ما يؤدي إلى ترشيح الواقع وتبسيطو وا 
 الاجتماعي كسمة إنسانية.

  ظيرت معظـ الشخصيات الرئيسية  في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة كشخصيات تنتمي لمرحمة
باب، بينما ظيرت الفئات الأخرى بنسب الطفولة بمختمؼ شرائحيا، تمييا بدرجة اقؿ فئة الش

ضئيمة أو لـ تظير نيائيا، ونفس الأمر يمكف أف ينطبؽ عمى برامج الطفولة المبكرة والمتوسطة 
والمتأخرة، حيث ظيرت الشخصية الرئيسية مف نفس عمر المشاىد)المتمقي( أو أكثر بقميؿ، مع 

رامج الأطفاؿ عينة الدراسة قدمت تغييب الفئات الأخرى أو إظيارىا بشكؿ ضعيؼ. ويبدو أف ب
عالـ مؤثث بالأطفاؿ النجوـ والأبطاؿ القادريف عمى إخبارنا ماذا يجب أف نفعؿ وكيؼ يجب أف 

عميو صبغة مثالية  طغى، عالـ تناضجيفعالـ المنفصؿ عف نكوف، مف خلبؿ تقديـ نمط حياة 
 .يقودىا أطفاؿ مف نفس سف أطفالنا بعيدة تماما عف الواقع
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 ختمؼ الشخصيات الرئيسية كأبطاؿ ومقدمي برامج فردييف، وبدرجة أقؿ كشخصيات ظيرت م
رئيسية جماعية، تمييا البطولات الثنائية. وفي برامج الطفولة المبكرة احتمت البطولات الفردية 
الصدارة تمييا البطولات الجماعية ثـ الثنائية، أما في برامج الطفولة المتوسطة فقد تصدرت 

ماعية تمييا الفردية ثـ الثنائية، ونفس الأمر بالنسبة لبرامج الطفولة المتأخرة مع البطولات الج
الغياب الكمي لمبطولات الثنائية. ويبدو أف اختيار نوع البطولة يحكميا اتجاىيف اتجاه اقتصادي 
يؤكد أف تماىي الطفؿ يكوف أكثر مع الشخصيات الفردية وبالتالي ضماف متابعة اكبر في حالة 

أبطاؿ فردييف، واتجاه تربوي يؤكد عمى البطولات الثنائية والجماعية التي تفعؿ روح  وجود
 المشاركة والتضامف وتشجع القيـ الجماعية.

  ،وظفتبرامج الأطفاؿ عينة الدراسة شخصيات رئيسية إنسانية بدرجة معتبرة، ثـ تمتيا فئة الحيواف
مف نوع، وظمت فئة الإنساف مسيطرة في برامج فئة أكثر  ايميو النبات ثـ الجماد، الأشباح، وأخير 

الطفولة المبكرة والمتوسطة والمتأخرة. ويعد نقص التنويع في عرض الشخصيات الرئيسية مؤشرا 
لأنو يوقع الطفؿ في فخ التنميط والقوالب المألوفة والتقميدية ولا يسمح  مف الناحية القيمية، سمبيا

ثرائو.   بتحفيز الخياؿ وا 
 أو  3ـ بي سي بي سواء في برامج قناة إت الرئيسية أسماؤىا أجنبية ولباسيا أجنمعظـ الشخصيا

ف  ،برامج تمفزيوف جيـ، وسواء كانت في برامج مرحمة الطفولة المبكرة أو المتوسطة أو المتأخرة وا 
عمى المتزايد للبعتماد نسبة الأسماء العربية. ويرجع ذلؾ كانت ىذه الأخيرة قد ارتفعت فييا 

ولباس بديؿ بديمة  أسماء حضورا بديلب و المستورد بكؿ ما يحممو مف قدوات وىمية ترسـ  الإنتاج
 حياة بديمة.وأساليب 

  تنتمي معظـ الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ إلى الطبقة الوسطى مقابؿ حضور ضعيؼ
ف خلبؿ إعادة أو غياب لمطبقات العميا والطبقات الدنيا. وبالتالي تقدـ برامج الأطفاؿ الواقع م

بناءه وتشكيمو وفؽ قوالب رمزية، فانتماء الشخصيات الرئيسية لمطبقة المتوسطة يعبر عف النزعة 
وتسييؿ عممية استيلبكيا دوف إخضاعيا لممسائمة الصور السريعة  التبسيطية التي تيدؼ لإيصاؿ

 العقمية التي تتعب تفكير المشاىد وتجعمو لا يقبؿ عمى المحتوى. 
 ـ الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة لشريحة المدينة تمييا القرية ثـ تنتمي معظ

الريؼ، بينما تسيطر شريحة القرية في برامج الطفولة البكرة وشريحة المدينة في برامج الطفولة 
حيث تسعى برامج الأطفاؿ إلى تقديـ المدينة كنموذج للئيقاع المعاصر  ،المتوسطة والمتأخرة
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جؿ التسويؽ لنماذج وأفكار لمشيد مف أرفاىية والتطور، محاولة تغييب الشرائح الأخرى عف اولم
وتغميب مفاىيـ عمى أخرى وىو ما يشكؿ في الحقيقة جوىر  ،وعرضيا عمى النمط الكوني

 العولمة.

تحميؿ البيانات المتعمقة بالأدكات التعبيرية المستخدمة في برامج الأطفاؿ : ثانيا
 ةعينة الدراس

والصفات ذات الجانب التقني والفني والتي تستخدـ والأساليب الطرؽ ونقصد بالأدوات التعبيرية  
 ، وقد حصرناىا في الفئات التالية:عرض القيـ ومضاميف برامج الأطفاؿل

 أي شكؿ أو نمط المادة الإعلبمية التمفزيونية أو الييكؿ البنائي الذي عرضت بو  :القالب الفني
 .يونيةالمادة التمفز 

 برامج الأطفاؿ  ، حيث توظؼالنمط الأكثر استخداما  وليس النمط الوحيد:النمط المكسيقي الغالب
والتي تكوف إما موسيقى تصورية وىي عبارة عف لحف أكثر مف نوع موسيقى في البرنامج الواحد، 

متزامف يتكرر مع وجود شخصية معينة، موسيقى مواقؼ وىي موسيقى ىي لحف يتكرر مع 
 قؼ معينة كالحزف أو الفرح أو غيرىا، موسيقى خمفية كموسيقى خفيفة مرافقة لممشاىد عامة.موا

 ونعني بو المؤثرات الصوتية المستخدمة والتي نستثني منيا صوت الشخصيات الموظفة،  :الصكت
وتكوف ىذه الأصوات إما طبيعية أي مصدرىا الطبيعية وليس للئنساف دخؿ في إحداثيا كصوت 

يرىا. والأصوات المصطنعة التي يكوف الإنساف ىو المتسبب في حدوثيا كأصوات المياه وغ
 الآلات وغيرىا.

 تكوف ىذه العناصر  ،عمى عناصر ثلبثة ىي الكممة والمحف والإيقاعمكوف صوتي يبنى: الأغاني
 .متلبحمة حسب منطؽ تأليفي

 نيريؾ( حتى نيايتيا حيث يالوقت الذي تستغرقو الحمقة منذ الإعلبف عف بدئيا )الج :مدة الحمقة
 نريؾ البداية.يتختتـ عادة بشريط مكتوب يعرض معمومات عف البرنامج أو يختتـ بج

 عمميات الانتقاؿ مف صورة إلى أخرى أو مف مشيد إلى آخر. :التقطيعات 
 لتقريب فكرة البرنامج مف ىي الأدوات التي يستخدميا المخرجوف  :الأدكات الإيضاحية المستخدمة

 .المشاىد
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سنعرض البيانات الخاصة بالأدوات التعبيرية المستخدمة وفؽ متغير القنوات عينة الدراسة  :ملبحظة
، برامج قناة تمفزيوف جيـ( وفؽ متغير الشريحة العمرية المستيدفة )برامج الطفولة 3)برامج قناة أـ بي سي 

دى التزاـ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة المبكرة، برامج الطفولة المتوسطة، برامج الطفولة المتأخرة( لمعرفة م
 باستخداـ أدوات  تعبيرية تتلبءـ مع خصوصية المرحمة العمرية.

يكضح القكالب الفنية المستخدمة في عرض القيـ التربكية في برامج الأطفاؿ عينة : 56 جدكؿ رقـ
 :الدراسة

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بي سي برامج إ القالب
 النسبة رالتكرا النسبة التكرار

مسمسلبت كأفلبـ 
 كارتكف

 16.66 2 33.33 4 مغامرة
 8.33 1 8.33 1 كوميديا
 8.33 1 16.66 2 حركة
 دراما 

 
1 8.33 1 8.33 

فانتازيا وخياؿ 
 عممي

1 8.33 1 8.33 

مسمسلبت  
 تمفزيكنية 

 / / 8.33 1 مغامرة
 16.66 2 / / كوميديا
 / / / / حركة
 / / / / دراما

انتازيا وخياؿ ف
 عممي

/ / / / 

 8.33 1 8.33 1 وثائقيات وأشرطة عممية
 / / 8.33 1 المجمة التمفزيونية
 8.33 1 / / البرامج الحوارية
 / / / / برامج المسابقات

 16.66 2 / / مسرح الدمى 
 100 12 100 12 المجمكع
حسب القالب الفني عمى النحو  توزعتقد برامج الأطفاؿ عينة الدراسة  أفالجدوؿ تشير بيانات  
  :التالي
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عمى نسبة  فئة مسمسلبت كأفلبـ الكرتكفتحصمت :3 ـ بي سيالقالب الفني في برامج قناة إ -
%، حركة بنسبة 8.33%، كوميديا بنسبة 33.33% توزعت بيف المغامرة بنسبة 74.98
ة المسمسلبت فئ%، بينما 8.33%، فانتازيا وخياؿ عممي بنسبة 8.33% دراما بنسبة 16.66

%، أما  16.66اقتصرت عمى المسمسلبت  ذات طابع الكوميدي ولـ تتجاوز نسبتيا التمفزيكنية
فقد حصدت كؿ منيا نسبة  المجمة التمفزيكنيةكفئة عمميةالشرطة الأكثائقيات ك فئة العف 
 .مسرح الدمىو  البرامج الحواريةبرامج المسابقات%، بينما غابت تماما 8.33

ترتيب عمى أعمى  فئة مسمسلبت كأفلبـ الكرتكفحصدت  في برامج تمفزيكف جيـ:القالب الفني  -
%، كوميديا 16.66تكرارا، توزعت بيف المغامرة بنسبة  15% وبعدد تكرارات بمغ  49.98نسبة ب

%، فانتازيا وخياؿ عممي بنسبة 8.33% ودراما بنسبة 8.33%، حركة بنسبة 8.33بنسبة 
حصرت في المسمسلبت ذات انوالتي  مسلبت التمفزيكنيةفئة المس، في حيف حصمت %8.33

حصدت  عمميةالشرطة الأكثائقيات ك فئة ال%، أما عف 8.33طابع المغامرة ولـ تتجاوز نسبتيا 
تحصؿ عمى  مسرح الدمى%، 8.33تحصمتعمى نسبة  البرامج الحكاريةفئة %، 8.33نسبة 
 .برامج المسابقاتالمجمة التمفزيكنية ك %، بينما غابت كؿ مف 16.66نسبة  

والملبحظ مف المعطيات الإحصائية السابقة ىو سيطرة الكرتوف باعتباره النموذج الشائع والأكثر 
خاصة في مجاؿ الحركة والمغامرة، بالإضافة إلى الفانتازيا والخياؿ العممي  ،متابعة مف طرؼ الأطفاؿ

في إجابتو عف  جكرج لككاسرج حيث يشير المخ ،في صناعة برامج الأطفاؿ ابارز  االذي عرؼ ظيور 
الاىتماـ البارز بأفلبـ قصص الخياؿ العممي بالقوؿ " لقد انتيت موضة أفلبـ القراصنة ورعاة البقر 

لذلؾ فكرت في إحياء ىذا الموف مف الأفلبـ العممية الذي يعتمد  ،والقصص التي تبحث عف المجرميف
ف كاف ىناؾ عزوؼ عف أفلبـ الخياؿ العممي في . 1أسموب الخياؿ والتي لا يعرؼ الشباب إلا القميؿ" وا 

التي يتطمبيا ىذا واسعة الخراجية والسينمائية الإمكانات فيذا راجع بالأساس للئالمسمسلبت التمفزيونية 
وضرورة الاستعانة بالمؤثرات والخدع السينمائية، خلبفا لمكوميديا التي تمقى رواجا في المسمسلبت النوع، 

تكمفتيا مف جية وشعبيتيا الكبيرة مف جية أخرى. بينما يعود العزوؼ عف الأشرطة العممية التمفزيونية لقمة 
 والوثائقية لتكمفتيا العالية وقمة المختصيف في ىذا النوع التمفزيوني. 

                                                             
 . 187، ص1988، عالـ المعرفة ، الكويت، ثقافة الأطفاؿىادي نعماف الييتي:  1
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ويع في لأف التن ،تعتبر الباحثة ظيور قالب عرائس الدمى وقالب الأشرطة الوثائقية مؤشرا ايجابيا
ستيعاب القيـ التي تطرحيا برامج الأطفاؿ، بالرغـ مف أف ظيورىا كاف طفؿ عمى االقوالب يساعد ال

محدودية الجماىير التي وتتسـ بوجو لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة وذلؾ لأف عرائس الدمى كتقنية ت   ،ضعيفا
د في تتمقى ىذا النوع. بينما تختفي برامج المسابقات بالرغـ مف جماىريتيا وقبوليا لدى الطفؿ وذلؾ يعو 

أفرز نوعا ىجينا يضـ جانب مف والذي ،تلبشي الحدود بيف الأنواع التمفزيونية المعروفةنظرنا إلى 
حيث أصبحت المسابقات تدمج ضمف ألواف متعددة المسابقات بيف المواىب، مواد درامية، ومواد وثائقية 

 ولـ تعد تظير بصفة مستقمة.   

مة في عرض القيـ التربكية في برامج أطفاؿ المرحمة يكضح القكالب الفنية المستخد: 57 جدكؿ رقـ
 :المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 المتأخرةبرامج الطفكلة  المتكسطةبرامج الطفكلة  الطفكلة المبكرةبرامج  القالب
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

مسمسلبت 
 كأفلبـ
 كرتكف

 / / 25 2 50 4 مغامرة
 / / 25 2 / / كوميديا
 / / 12.5 1 25 2 حركة
 12.5 1 / / / / دراما

 12.5 1 12.5 1 / / فانتازيا 
مسمسلبت 
 تمفزيكنية

 12.5 1 12.5 1 / / مغامرة
 25 2 / / / / كوميديا
 / / / / / / حركة
 / / / / / / دراما

فانتازياوخياؿ 
 عممي

/ / / / / / 

 12.5 1 12.5 1 / / وثائقيات
 12.5 1 / / / / جمة التمفزيونيةالم

 12.5 1 / / / / البرامج الحوارية
 / / / / / / برامج المسابقات

 / / / / 25 2 مسرح الدمى
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
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نلبحظ مف خلبؿ بيانات الجدوؿ السابؽ أف توظيؼ برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة والمتوسطة  
 عمى النحو التالي:والمتأخرة لمقالب الفني جاء 

استأثر قالب الأفلبـ ومسمسلبت الكرتوف بأعمى نسبة  القكالب الفنية لبرامج الطفكلة المبكرة: -
% مع سيطرة والمغامرة والحركة، ويعود غياب الكوميديا والدراما عف فئة أفلبـ 75ػوالمقدرة ب

لأنواع التمفزيونية صعوبة في فيـ بعض الأف الطفؿ في ىذه المرحمة يجد  ،ومسمسلبت الكرتوف
نطوي عمييا تإلى تعقد الحكاية والحبكة التي  جعار وىذا  ،كالدراما وأفلبـ الخياؿ العممي

ستثناء بعض المواقؼ ؿ عادة فيـ الكوميديا والسخرية، باكما لا يستطيع الأطفا، البرنامجىىذ
فز أو السقوط عمى المضحكة لمشخصيات تبعا لقدراتيـ كالتيريج الواضح، والحركات الظاىرة كالق

وفؽ في توظيؼ  الجانب الكوميدي بشكؿ الأرض، وىو ما جعؿ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة لا ت  
ف ولأ. ف الطفؿ يتعمـ أفضؿ عف طريؽ المشاىد المضحكة والمسمية، خاصة وأواضح لمطفؿ

غياب  الأطفاؿ وكما قمنا سابقا لا يستطيعوف فيـ سوى القميؿ مف المضموف فإف ىذا ما يبرر
وشخصيات متشابكة لا يستوعبيا  االمسمسلبت التمفزيونية التي تستغرؽ وقتا أطولا وتتضمف أحداث

أف ىذا لا يمنع توظيؼ  الطفؿ في ىذه المرحمة. وىو ما ينطبؽ عمى البرامج الحوارية. إلاّ 
امج وىو ما لـ تعره بر  ،الوثائقيات والأشرطة العممية بصورة مبسطة تقترب مف مدركات الطفؿ

ف ، وا  فقت مف ناحية أخرى بتقديـ قالب عرائس الدمىالأطفاؿ عينة الدراسة اىتماما. غير أنيا و  
غيابا شبو كمي في الإنتاج التمفزيوني، بالرغـ ىذا النوع  يعاني ،حيث %25كانت نسبة لـ تتجاوز 

حيث  تناسب مع نمط تفكير الأطفاؿ الإيحائي،ا لمطفؿ لأنو يأساسي اجذاب امف كونو عنصر 
يميموف في ىذه المرحمة إلى التعامؿ مع المعب الغير الحية، كما أنيـ يميموف أثناء لعبيـ إلى 

 تغيير وظائؼ الأشياء ومف ثـ إحياؤىا وتحريكيا. 
تحصمت فئة مسمسلبت وأفلبـ الكارتوف عمى نسبة القكالب الفنية لبرامج الطفكلة المتكسطة:  -

لبت فئة المسمسظيرت فانتزيا والخياؿ العممي. بينما % مع سيطرة المغامرة الكوميديا ال75
%. أما عف فئة الوثائقيات والأشرطة العممية فقد 12.5في قالب المغامرة بنسبة التمفزيونية 

برامج المسابقات %. وقد غابت المجمة التمفزيونية، البرامج الحوارية، 12.5تحصمت عمى بنسبة 
حيث يتخمص الطفؿ في ىذه المرحمة مف  ،مى ما يبررهف كاف لغياب مسرح الدو مسرح الدمى. وا  

غياب باقي القوالب والأنواع التمفزيونية يعتبر مؤشرا سمبيا، حيث لـ  التفكير الإيحائي، إلا أفّ 
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وفؽ برامج الأطفاؿ في مراعاة خصوصية المرحمة العمرية، في ىذا السف ترتفع لدى الطفؿ ت  
مما يدفعو  ،د مف التنويع  لإشباع حاجاتو لمفيـ والتعمـمستويات الفيـ والانتقاء ويرغب في مزي

غنى في "حيث أكدت الدراسات عمى كجكد نتقائيةاالتمفزيونية بطريقة  ستيلبكالمضاميف الى إ
الإمكانات الدرامية لدل الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف الثامنة كالعاشرة عاما، كذلؾ لاف 

فترة اكتشاؼ أك فترة الرغبة في الاستقلبلية، انو السف الذم ىذا السف ىك فترة يقظة الكعي ك 
وىو ما يجعؿ حضور مختمؼ الأنواع بشكؿ متوازف  ،1"يبدأ فيو الفضكؿ م بالتحرؾ كالإثارة

 في ىذه المرحمة العمرية. اضروري

الكرتوف تحصمت عمى نسبة برامج أطفاؿ الطفكلة المتأخرة: أفلبـ كمسمسلبت القكالب الفنية ل -
ظيرت في قالب المغامرة  المسمسلبت التمفزيكنيةفئة أما موزعة عمى الدراما والفانتزيا،  25%

الوثائقيات تحصمت عمى نسبة  ، في حيف أفّ %25والكوميديا بنسبة  %12.5بنسبة 
 %.12.5.المجمة التمفزيونية البرامج الحوارية وظيرت كؿ منيا بنسبة 12.5%

انخفاض نسبة أفلبـ ومسمسلبت الكارتوف في ىذه مى ونستدؿ مف خلبؿ المعطيات الكمية ع 
مف وجية وىذا راجع  .وارتفاع نسبة المسمسلبت التمفزيونية، الوثائقيات والمجمة التمفزيونية ،المرحمة العمرية

 نظر الباحثة للؤسباب التالية:

  لفرضيات، مستويات الفيـ لأطفاؿ ىذه المرحمة بسبب زيادة القدرة عمى الاستدلاؿ، وضع اارتفاع
والخياؿ مما يجعؿ مضاميف الكرتونية تقؿ جاذبيتيا في  القدرة عمى التجريد، التمييز بيف الواقع

 .ىذه المرحمة العمرية لصالح الأنواع التمفزيونية الأخرى
  القصص تفضيؿ التي تظير الاستمرارية المنطقية لمحبكة،  ميؿ الطفؿ في ىذه المرحمة لمبرامج

، مما يجعؿ المسمسلبت قات الإنسانية، والمفيوـ الذاتي، واليوية الذاتيةالتي تدور حوؿ العلب
 التمفزيونية تحظى بإقباؿ كبير مف طرؼ ىذه الشريحة العمرية.

  البرامج تفضيؿ ىذا لا يعني و التصوير الواقعي عمى التصوير الفني، تفضيؿ أطفاؿ ىذه المرحمة
، وىو ما البرامج التي تبدو واقعية قدر الإمكاف ىو ميؿ نحوالتي لا تيتـ بالشكؿ الفني، بقدر ما 

 . اكبر ة وبرامج المسابقات تمقى إقبالا أيجعؿ الأشرطة العممية والبرامج الحواري

                                                             
الأطفاؿ كالتمفزيكف بحكث ندكة براغ الدكلية حكؿ الأطفاؿ ككسائؿ الإعلبـ، لماذا يشاىد الأطفاؿ التمفزيكف ؟ ككيؼ يتأثركف باتريسيا ادغار:   1

 .50ع سابؽ، صمرج بو؟
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  واف كانت برامج الأطفاؿ قد وفقت في طرح المسمسلبت التمفزيونية لقمة تكمفتيا مقارنة بالأنواع
تمفزيونية الأخرى خاصة الوثائقيات والأشرطة الأخرى فإنيا لـ توفؽ في تكثيؼ حضور الأنواع ال

 العممية.

كقناة  3ـ بي سي غالب في برامج أطفاؿ كؿ مف قناة إيكضح النمط المكسيقي ال: 58 جدكؿ رقـ
 :تمفزيكف جيـ

 يـتمفزيكف ج 3اـ بيسي  النمط المكسيقي الغالب
 23.07 3 31.57 6 موسيقى تصويرية
 38.46 5 31.57 7 موسيقى خمفية

 38.46 5 36.57 6 سيقى مواقؼمو 
 100 13 100 19 المجمكع
يمجأ المخرجوف عادة لتوظيؼ الموسيقى مف أجؿ ربط المشاىد سيكولوجيا بما يعرض، فيي  

ؤسس مزاجا عاطفيا يريد منتجو الأفلبـ إنشاءه، كما  تؤدي الموسيقى دورا في إعطاء المشاىديف فكرة ت  
اعدة عمى زيادة فيميـ لممحتوى المقدـ. وعادة ما تستخدـ أفضؿ عما يجري في نص ما، وفي المس

ر دائما بشكؿ متزامف مع وجود شخصية معينة أو مرتبط بمكاف يتكرّ  الحنالتصكيرية باعتبارىا الموسيقى 
بحيث بمجرد سماع الموسيقى يستحضر المشاىد الشخصيات أو الأماكف أو  ،محدد أو بنشاط معيف

مكسيقى يدؿ عمى موقؼ درامي معيف سواء حزف فرح، غضب. أما  كمحفمكسيقى مكاقؼ الأنشطة. 
موسيقى مرافقة لممشاىد عامة. وقد تـ توظيؼ ىذه الأنماط الموسيقية كنمط غالب عمى النحو خمفية فيي 

 التالي: 

%، بينما موسيقى 31.57تحصمت كؿ مف فئة الموسيقى التصورية والموسيقى الخمفية عمى نسبة  -
 . 3ـ بي سيإ% في برامج قناة  36.57نسبة  عمىالمواقؼ تحصمت 

موسيقى الخمفية وموسيقى  %، في حيف أفّ 23.07بينما تحصمت الموسيقى التصورية عمى نسبة  -
% في برامج تمفزيوف جيـ. حيث نلبحظ تقارب في استخداـ 38.46المواقؼ وصمت نسبتيا إلى 

وكذا المواضيع التي تطرحيا  ،زيونيةالموسيقى والتنويع في استخداميا تبعا لتنوع الأنواع التمف
 والشرائح العمرية التي تستيدفيا.
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 :المرحمة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةيكضح النمط المكسيقي الغالب في برامج أطفاؿ :59جدكؿ رقـ 

 الطفكلة المتأخرةبرامج  الطفكلة المتكسطةبرامج  الطفكلة المبكرةبرامج  المكسيقى الغالبة
 النسبة التكرار النسبة التكرار بةالنس التكرار

 40 4 23.52 4 11.11 1 موسيقى تصويرية
 50 5 35.29 6 33.33 3 موسيقى خمفية
 10 1 41.17 7 55.55 5 موسيقى مواقؼ

 100 10 99.98 17 99.99 9 المجمكع
 لمشرائحيتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف الموسيقىقد توزعت حسب عينة البرامج الموجية  

 لعمرية عمى النحو التالي:ا

تحصمت فئة موسيقى المواقؼ عمى أعمى نسبة  برامج الطفكلة المبكرة:المكسيقى السائدة في  -
% وذلؾ لاف الطفؿ في ىذه المرحمة عاجز عف فيـ الوضعيات والشخصيات 55.55ػوالمقدرة ب

ما يراىا ىو، بسبب خاصية التمركز حوؿ الذات)أي انو يفيـ المواضيع مف وجية نظره ىو أو ك
وليس كما ىي موجودة في الواقع( ومف ثـ يحتاج إلى نوع مف الموسيقى الإيضاحية التي تعبر 

فعادة  ،بالتالي الحصوؿ عمى مزيد مف الانتباه والاىتماـ ..عف حالات معينة كالفرح والحزف
 عوف فيميا.الأطفاؿ عف البرامج التي لا يستطيينصرؼ 

تحصمت فئة موسيقى المواقؼ عمى نسبة  كلة المتكسطة:برامج الطفالمكسيقى السائدة  -
تحصمت %، في حيف 35.29%، بينما موسيقى الخمفية فقد تحصمت عمى نسبة 41.17

%. ويعود ارتفاع نسبة موسيقى المواقؼ لمتأثير بشكؿ 23.52الموسيقى التصويرية عمى نسبة 
غنى الإمكانات الدرامية لدى طفؿ  فّ وتقوية العنصر التشويقي، خاصة وأ فعاؿ في إيقاع البرنامج

يجعؿ المخرجيف يمجئوف لتكثيؼ  ،ىذه المرحمة العمرية وقدرتو عمى التمييز بيف الواقع والخياؿ
قناعا.  الأدوات التعبيرية لتقديـ نص إعلبمي أكثر تماسكا وا 

%، 50تحصمت فئة موسيقى الخمفية عمى نسبة :المتأخرةبرامج الطفكلة المكسيقى السائدة في  -
%. وكما 10%، أما موسيقى المواقؼ لـ تتجاوز نسبتيا 40تمتيا الموسيقى التصويرية بنسبة 

ذكرنا سابقا فاف أطفاؿ ىذه المرحمة لا يميموف إلى المبالغة في مسرحة الأحداث وفي استخداـ 
الأدوات التعبيرية بشكؿ مكثؼ، مما يجعؿ القائميف عمى برامج الأطفاؿ يكونوف حذريف في 

لموسيقى ويمجئوف إلى موسيقى الخمفية التي تسمح لممتمقي بالمتابعة في جو مف توظيؼ ا
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وبالتالي توظيؼ مياراتو التحميمية والفكرية التي يرتفع استخداميا مف طرؼ مشاىدي  ،الاسترخاء
 ىذه المرحمة العمرية.

ة تمفزيكف كقنا 3يكضح الأصكات السائدة في برامج أطفاؿ كؿ مف قناة أـ بي سي : 60 جدكؿ رقـ
 :جيـ

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بيسي برامج إ الأصكات
 25 3 25 3 أصوات طبيعية

 41.66 5 50 6 أصوات مصطنعة
 33.33 4 25 3 مختمطة
 99.99 12 100 12 المجمكع
لتوصػيؿ  مختمػؼ مكونػات البرنػامج يتفاعػؿ مػع بػرامج الأطفػاؿ حيػث يؤدي الصوت دورا ىاما فػي  

و أىميػة الصػوت فػي إدراؾ الحركػة، ففػي عمميػة التوافػؽ والتػزامف بػيف الصػورة والصػوت وتبد ، رسالة معينة
دراكو لمحدث   .أمامو ةالمعروضأو الفكرة أصبح لدى المتمقي أكثر مف حاسة لتأكيد مشاعره وأحاسيسو وا 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد وظفت المكوف الصوتي عمى  
 نحو التالي:ال

الأصوات المصطنعة أي تمؾ النابعة عف البيئة المشيدة كأصوات السيارات وغيرىا عمى تحصمت  -
تمييا فئة الأصوات % في برامج تمفزيوف جيـ، 41.66و 3% في برامج قناة اـ بي سي 50نسبة 

ات ثـ الأصو % في قناة تمفزيوف جيـ 33.33% في برامج أـ بي سي، ونسبة 25المختمطة بنسبة 
 . % في برامج تمفزيوف جيـ33.33ونسبة  3% في برامج قناة أـ. بي سي 25الطبيعية بنسبة 

في  أحداثياالمصطنعة لكوف العديد مف برامج الأطفاؿ قد جرت  الأصواتويعود ارتفاع نسبة  -
داخؿ الاستديو أي داخؿ البيئة المصنعة، مما يجعؿ حضور الأصوات  أوسياؽ المدف والقرى 

الذائقة ، إذ مف الجيد تربية وىو ما قد يخمؽ نوع مف التمويث السمعي لدى الطفؿ، قؿأالطبيعية 
 .نعةطالسمعية لدى الطفؿ مف خلبؿ محاكاة الأصوات الطبيعية أكثر مف المص

 :يكضح الأصكات السائدة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة: 61 جدكؿ رقـ

 الطفكلة المتأخرة لة المتكسطةالطفك  الطفكلة المبكرة الأصكات
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
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 12.5 1 25 2 37.5 3 أصوات طبيعية
 75 6 37.5 3 25 2 أصوات مصطنعة
 12.5 1 37.5 3 37.5 3 أصوات مختمطة

 100 8 100 8 99.98 8 المجمكع
لأطفاؿ قد تـ توزيعيا حسب المرحمة نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أفّ الأصوات في برامج ا 

 العمرية عمى النحو التالي: 

كؿ مف فئة الأصوات الطبيعية والأصوات المختمطة وصمت الأصكات في برامج الطفكلة المبكرة:  -
% وىذا مؤشر ايجابي، 25تحصمت عمى نسبة %،بينما الأصوات المصطنعة 37.5عمى نسبة 

لناحية التربوية ينمي الذائقة السمعية لمطفؿ، غير أف حيث أف الاستماع للؤصوات الطبيعية مف ا
انجذاب الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية لكؿ ما ىو مألوؼ وقريب مف بيئتو يجعؿ صناع البرامج 
يوظفوف أيضا الأصوات المصطنعة والمختمطة لأف المشاىديف غالبا ما يكونوف مف سكاف البيئة 

 ي المصنع أكثر مف الطبيعي. المشيدة وىـ متعوديف عمى المكوف الصوت
تحصمت كؿ مف فئة الأصوات المصطنعة والمختمطة الأصكات في برامج الطفكلة المتكسطة:  -

%، وذلؾ لاف الطفؿ في ىذه 25%، بينما الأصوات الطبيعية لـ تتجاوز نسبتيا 37.5عمى نسبة
صنعة معا بعيد عف المرحمة يحتاج لتوسيع دائرة بيئتو مف خلبؿ استكشاؼ البيئة الطبيعية والم

 يؽ ومحيطو المحدود.وسطو الض
حيث : توزعت الأصوات في مرحمة الطفولة المتأخرة عمى النحو التاليبرامج الطفكلة المتأخرة:  -

، بينما تحصمت فئة الأصوات المختمطة %75تحصمت نسبة الأصوات المصطنعة عمى نسبة
لبيئة التي تقدـ لمطفؿ في ىذه ، وىذا راجع لاتساع ا%12.5عمى نسبة الأصوات الطبيعية و 

 المرحمة العمرية وبالتالي توظيؼ أكثر مف لوف صوتي.

كقناة تمفزيكف  3ـ بي سي أطفاؿ كؿ مف قناة إفي برامج  ةيكضح نكع الأغاني المكظف: 62 جدكؿ رقـ
 :جيـ

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بيسي برامج إ أغاني
 8.33 1 8.33 1 أغاني تميز الفقرات

 16.66 2 16.66 2 ددة تبعا لمموضوعأغاني متج
 16.66 2 8.33 1 الاثنيف معا
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 58.33 7 66.66 8 لا وجود للؤغاني
 99.98 12 99.98 12 المجمكع
سواء أغاني  ،السابؽ أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد وظفت الأغانيتشير بيانات الجدوؿ  

ىنا بفئة  ولا نقصد)لموضوع الحمقة أو الاثنيف معا أغاني تتجدد تبعا  أوتميز الفقرات وتعمف عف بدئيا، 
 ( قد توزعت عمى النحو التالي:ريؾ التي ترافؽ بداية البرنامج في كؿ حمقةيو الجنأالأغاني أغاني الشارة 

حيث  ،عمى حصة الأسد أغانيتحصمت فئة عدـ وجود  :3ـ بي سيإبرامج قناة الأغاني  -
، %16.66اني متجددة تبعا لمموضوع بنسبة تمتيا فئة أغ %،66.66وصمت نسبتيا إلى 

 %.8.33لتتساوى في الترتيب كؿ مف فئة أغاني تميز الفقرات، الاثنيف معا بنسبة 
تحصمت فئة لا وجود للؤغاني عمى أعمى نسبة قدرت ب  :يـبرامج قناة تمفزيكف جالأغاني في  -

بنسب متساوية قدرت كؿ  ، تمتيا كؿ مف فئة الاثنيف معا، أغاني متجددة تبعا لمموضوع58.33%
. ويبدو أف الاختلبؼ 8.33%، لتحصؿ فئة عمى آخر ترتيب بنسبة لـ تتجاوز %16.66منيا ب

منيا الشريحة العمرية الموجو ليا الرسالة  ،في نسب توظيؼ البرامج تحكمو عدة اعتبارات
بينما لا تظير الإعلبمية، النوع التمفزيوني، موضوع البرنامج حيث تتطمب بعض الأنواع الأغاني 

في أنواع أخرى.ويشدد التربويوف عمى أىمية توظيؼ الأغنية في برامج الأطفاؿ نظرا لدورىا 
د ىربرت ريد في كتابو تربية الذكؽ حدّ  "حيث خمؽ وتقوية ممكة التذوؽ الفني لدييـالمحوري في 

كمنيا ،والفني كسائط التذكؽ الفني في قنكات متعددة يتـ عف طريقيا خمؽ التذكؽ كتقكيت
دراكيالتنمية الحاسة السمعية  الأذفتدريبات تتـ عف طريؽ   كللئيقاعلمنغمات المختمفة  كا 

، وتثير محببا لدى الطفؿ أىمية الأغنية بالنظر لكونيا شيئا بينما يشدد المخرجوف عمى .1"النغمي
ة البرنامج لديو وتحقؽ الاندماج الوجداني وترسخ فكر تصريؼ التوتر النفسي اىتماميوتساىـ في 

حد ؿ، فقد كانت الأغنية أكبر لجماىير الأطفا، وىو بالتأكيد ما يحقؽ استقطاب أفي ذىنو
زني في صناعة برامج الأطفاؿ وما جعميا أكثر يالمقومات الأساسية التي اعتمدتيا شركة والت د

 البرامج نجاحا عمى مستوى العالـ.

  

                                                             
 .106 -105، ص ص 2008، إتحاد  إذاعات العربية، 2، العدد أطفالنا التذكؽ الفنيمحمود سامي عطا الله:  1
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 :اؿ المرحمة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةيكضح الأصكات السائدة في برامج أطف: 63 جدكؿ رقـ

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة الأغاني
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

وتعمف  أغاني تميز الفقرات
 عف بدئيا

2 25 / / / / 

أغاني متجددة تبعا 
 لمموضوع

2 25 1 12.5 1 12.5 

 / / / / 37.5 3 الاثنيف معا
 87.5 7 87.5 7 12.5 1 غانيلا وجود للؤ

 100 8 100 8 100 8 المجمكع
برامج الأطفاؿ قد وظفت الأغاني حسب الشريحة العمرية عمى  يتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابقأفّ  

 النحو التالي: 

أغاني حصمت فئة برامج الأطفاؿ التي وظفت الشكميف معا) الأغاني في برامج الطفكلة المبكرة: -
%، 37.5ػ( عمى أكبر نسبة قدرت بأغاني متجددة تبعالمموضوعوتعمف عف بدئيا،  تميز الفقرات

حيث حصدت كؿ منيما   أغاني تميز الفقرات، فئة أغاني متجددة تبعا لمموضوعيمييا كؿ مف فئة 
%، وىذا ما يجعميا تحمؿ 12.5غاني تحصمت عمى نسبة ، بينما فئة لا وجود للؤ%25نسبة 
ما يحس بو الطفؿ مف  بالإضافةإلى،وسيمة لكسب المعارؼو الغناء فف مشوؽ ة سمبية لأف دلال

منذ الخميقة،  الأولىالغناء فطرة التعبير  أفّ يسمع غناء، حيث  أوسعادة وسرور وىو يغني 
ويعد التنويع  في  الغناء. إلىكالمناغاة التي تتحوؿ فيما بعد  أوليةتعد  أصواتفالطفؿ يصدر 

خاصة أف فيـ الطفؿ وتذكره يكوف محدود حيث  ،غاني أمر مفيدا مف الناحية التربويةتوظيؼ الأ
تعمؿ الأغاني عمى ترسيخ المعمومة ومخاطبة حاسة السمع لدى الطفؿ الذي يفكر في ىذه 

 المرحمة العمرية مف خلبؿ حواسو الخمس. 
النسبة الأكبر والمقدرة  عمى فئة لا كجكد للؤغانيتحصمت الأغاني في برامج الطفكلة المتكسطة: -

%، بينما غابت 12.5فقد حصدت نسبة  متجددة تبعا لممكضكعفئة الأغاني الا %، أمّ 87.5% ػب
 اباقي المؤشرات الأخرى. ويبدو أف برامج الطفولة المتوسطة قد وظفت بشكؿ محدود الأغاني نظر 

رد وقدرة عمى الحفظ ذاكرة الطفؿ في سف السابعة إلى الحادية عشر مف نمو مطلما تتميز بو 
ر تغييب الموف الغنائي في برامج ف كاف ىذا لا يبرّ ذكر والتفكير السمعي والبصري،  وا  والت
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ممكة لثري اتوالتذوؽ و الحس السمعي تنمية تعمؿ عمى الأطفاؿ، حيث تظؿ الأغنية أداة تربوية 
 وتربويا.  بياوأد إيقاعيالحنيا  والملبئمة لتكوين الأرضيةالطفؿ  الآفاقلبكتسابفتح تو 

%، بينما فئة 87.5حصدت فئة لا وجود للؤغاني نسبة  الأغاني في برامج الطفكلة المتأخرة: -
%. وتعتبر درجة توظيؼ 12.5أغاني متجددة حسب موضوع الحمقة لـ تحصد سوى نسبة 

الأغاني قميمة مقارنة بأىميتيا في ىذه المرحمة العمرية، حيث يحب جميور الأطفاؿ الموسيقى 
اع تجدد في الإيقاع والكممة، شرط تقديـ مواضيع تناسب مرحمتيـ العمرية، وبالتالي عمى صنّ وال

وليس إلغائيا بحكـ أنيا مناسبة للؤطفاؿ  ،البرامج تطوير المواضيع التي تتناوؿ تحوييا الأغاني
 الأقؿ سنا.

 :ف جيـكقناة تمفزيك 3يكضح مدة برامج أطفاؿ في  كؿ مف قناة أـ بي سي : 64 جدكؿ رقـ

 مدة الحمقة
 

 يـتمفزيكف جبرامج  3أـ بي سي برامج 

 41.66 5 25 3 دقيقة  15قصيرة أي اقؿ مف 
 41.66 5 50 6 دقيقة  30إلى  15متوسطة مف 

 16.66 2 25 3 دقيقة  30طويمة أكثر مف 
 100 12 100 12 المجمكع
والبرامج الطويمةعمى  %50بة والمتوسطة عمى نس %25تحصمت فئة البرامج القصيرة عمى نسبة  
بنسبة والمتوسطة  %41.66،بينما حصدتالبرامج القصيرة نسبة 3% في برامج أـ بي سي25نسبة 

وتختمؼ مدة البث حسب النوعالتمفزيوني  % في قناة تمفزيوف جيـ.16.66نسبة  بوالطويمة % 41.66
تتحكـ بدورىا في مدة البث تكمفة الإنتاج  كما أف وقتا أطوؿ،والمسمسلبت التمفزيونية تستغرؽ  إذأنالأفلبـ

الشريحة ؿ، بالإضافة إلى القصيرة والمتوسطة ذات التكمفة الأقإلى المحتويات يسعى صناع البرامج حيث 
ومف حيث تتحكـ مدة العرض في انجذابيـ لمبرنامج والاىتماـ بو، العمرية الموجو ليا النص الإعلبمي
نيا سوؼ يتـ مشاىدتيا كاممة لذلؾ فاف صناع البرامج يحرصوف  غير الممكف تصميـ برامج باعتبار إ

 دائما عمى تقسيـ البرامج إلى وحدات صغيرة ومتوسطة.
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 :يكضح مدة برامج أطفاؿ في كؿ مف برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة: 65 جدكؿ رقـ

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة مدة الحمقة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة لتكرارا

 15قصيرة أي اقؿ مف 
 دقيقة 

6 75 1 25 / / 

 30إلى  15متوسطة مف 
 دقيقة 

2 25 4 50 5 62.5 

 37.5 3 25 1 / / دقيقة  30طويمة أكثر مف 
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
 ى الشرائح العمرية عمى النحو التالي: يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مدة البرامج قد تـ توزيعيا عم 

، والمتوسطة 75تحصمت فئة البرامج القصيرة عمى نسبة %مدة البث في برامج الطفكلة المبكرة:  -
% ولـ تظير فئة البرامج الطويمة في ىذه المرحمة العمرية وىذا يعني أف برامج 25عمى نسبة 

صية مرحمة الطفولة المبكرة "إذ أكدت الأطفاؿ قد وفقت في تقديـ برامج تتوافؽ مدتيا مع خصو 
الدراسات إف المدة الفعمية لانتباه الطفؿ لمبرامج التمفزيونية تقريبا ثمثي الفترة الزمنية التي يقضونيا 
أماـ التمفزيوف، وبالتالي لا يمكننا القوؿ أف الأطفاؿ الذيف يقضوف فترة أطوؿ أماـ التمفزيوف ىـ 

غادر المشاىدوف الأصغر سنا البرنامج قبؿ نيايتو، ليذا يوصي الأكثر مشاىدة لو، وغالبا ما ي
 .1الخبراء دائما بتقسيـ البرنامج إلى وحدات صغيرة، والمجوء إلى التكرار في السياقات الصعبة"

فئة ، %25تحصمت فئة البرامج القصيرة عمى نسبةمدة البث في برامج الطفكلة المتكسطة:  -
ويبدو أف مدة بث البرامج تتحكـ  %.25والطويمة عمى نسبة، %50المتوسطة عمى نسبة البرامج 

والنمو انتباه الطفؿ وقدرتو عمى الفيـ زيادة  ، إذأفّ فييا الميارات والعمميات المعرفية لممشاىد
، يجعؿ حضور البرامج ذات المدة المتوسطة المطرد والقدرة عمى الحفظ والتذكر والتفكير البصري

 احية التربوية. أمرا منطقيا ومطموبا مف الن

لـ تظير فئة البرامج القصيرة، بينما تحصمت البرامج مدة البث في برامج الطفكلة المتأخرة:  -
وقد كانت المعطيات %.37.5والبرامج الطويمة تحصمت عمى نسبة %62.5المتوسطة عمى نسبة 

البرامج المرحمة المتأخرة لا تحفزىـ  الكمية متوافقة مع خصوصية المرحمة العمرية، فأطفاؿ
وتظير فييا غزارة في  ،يفضموف البرامج التي تظير الاستمرارية المنطقية لمحبكةو القصيرة 
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المعمومات والأحداث مما يتطمب فسحة زمنية أطوؿ ويجعؿ إقباليـ عمى البرامج المتوسطة 
 والطويمة أكثر.

 :ف جيـكقناة تمفزيك 3يكضح نكع التقطيعات في  كؿ مف قناة أـ بي سي : 66 جدكؿ رقـ

 يـتمفزيكف جبرامج  3ـ بيسي برامج إ التقطيعات
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 33.33 4 16.66 2 تقطيعات كثيرة
 33.33 4 50 6 تقطيعات متوسطة

 33.33 4 33.33 4 تقطيعات قميمة
 99.99 12 99.99 12 المجمكع
التقطيعات الكثيرة بنسبة وظفت  3مبي سي تبيف نتائج الدراسة التحميمية أف برامج قناة إ 
بينما استخدمت برامج  %.33.33والتقطيعات القميمة بنسبة% 50والتقطيعات المتوسطة بنسبة % 16.66

 %.33.33ػ التقطيعات الكثيرة والمتوسطة والقميمة بنسب متساويةقدرت كؿ منياب يـتمفزيوف ج

تأثير ايجابي  الي طيعات المتوسطة ويتحكـ في عمميات التقطيع عدة عوامؿ حيث أف اعتماد التق 
التشويش عمى الطفؿ إلى عمى انتباه الطفؿ وفيمو لممحتوى، بينما المبالغة في التقطيعات قد تؤدي 

ميرتكف كبرانيت كزلماف"أف طبيعة البرنامج بدكرىا تحدد درجة وصرؼ انتباىو عف البرنامج، ىذا وقد أكد 
خلبفا لمبرامج التعميمية أيف يككف الانتباه  ،ة ككثرة التقطيعالتقطيعات، فبرامج التسمية تفيدىا السرع

عمى العمميات المعرفية  اسمبي امنصبا عمى تجميع الأطفاؿ لممعمكمات مما يجعؿ  لمتقطيعات الكثيرة تأثير 
 .1لمطفؿ"

 :يكضح نكع التقطيعات في  كؿ مف برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة: 67 جدكؿ رقـ

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة عاتالتقطي
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 / / 25 2 50 4 تقطيعات كثيرة
 37.5 3 50 4 37.5 3 تقطيعات متوسطة

 62.5 5 25 2 12.5 1 تقطيعات قميمة
 100 8 100 8 100 8 المجمكع
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 أف توزيع البرامج حسب الشرائح العمرية قد اتخذ الشكؿ التالي:نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ  

 التقطيعات 50برامج الطفولة المبكرة: وظفت برامج الطفولة المبكرة التقطيعات الكثيرة بنسبة ،%
 %.12.5%،التقطيعات القميمة بنسبة 37.5المتوسطة بنسبة 

 يات الفيـ لدى الطفؿ، حيث أف تؤكد الدراسات عمى علبقة الترابط بيف الشكؿ التمفزيوني وعمم
سرعة عرض المشاىد التمفزيونية أكثر إعاقة لفيـ الطفؿ مف المشاىد البطيئة،  لأف الأولى تحوؿ 

أنو خلبؿ  (Claud Allardكد الباحث)أ ددوف اكتماؿ المعنى في عقؿ الطفؿ. وفي ىذا الصد
 –ما ينتمي إلى سجؿ الحركة  الفترة الممتدة ما بيف ثلبث وأربع سنوات يصبح الطفؿ مفتونا بكؿ

ة التي يشاىده في الشاشة، والذي يتطمب منو جيدا قظوىو مأخوذ بحمـ الي -اخؿ الصورةالحركة د
وىو ما يجعؿ ، 1وتركيزا كبيرا، ويفرض عميو تطوير حاسة النظر عمى حساب الحواس الأخرى

 ر جمود الصورة.التقطيعات الكثيرة والمتوسطة تحدث إيقاعا داخؿ النص الإعلبمي وتكس
  برامج الطفولة المتوسطة: استخدمت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة التقطيعات القميمة التقطيعات في

برامج %. في حيف أن25، التقطيعات القميمة بنسبة%50التقطيعات المتوسطة بنسبة% و 25بنسبة 
ت القميمة بنسبة والتقطيعا% 37.5الطفولة المتأخرة اعتمدت عمى التقطيعات المتوسطة بنسبة 

%، بينما لـ تستخدـ التقطيعات الكثيرة. وبالرغـ مف اعتماد البرامج عمى التقميؿ مف 62.5
تيح تحسيف أف التقطيع ي"الدراسات أكدت  أفّ  إلاّ ه، في مراحؿ نمو الطفؿ ما تقدـ التقطيعات كمّ 

ات التي تطرأ عمى خاصة عندما يتكافؽ قطع المقطات مع التغير  ،الفيـ لدل الأطفاؿ الأكبر سنا
 2".ف تكاثرت عمميات القطع كلـ تتكافؽ مع أجزاء كاقعية مف السردا  كحتى ك  ،سير الحدث

كقناة  3ـ بي سي الأدكات الإيضاحية المستخدمة في كؿ مف قناة إ يكضح طبيعة: 68 دكؿ رقـج
 :تمفزيكف جيـ

 الأدكات الإيضاحية المستخدمة
 

 تمفزيكف ج 3ـ بي سي إ
 النسبة التكرار بةالنس التكرار

 8.33 2 / / تقديـ ممخص عف الحمقة
 16.66 4 12.5 3 طرح أسئمة عف سير الأحداث

                                                             
1Allard Claude: L'enfant avec les images, Le Carnet PSY,  n° 120 , 7/2007, p p 25-28  
URL : www.cairn.info/revue-le-carnet-psy-2007-7-page-25.htm.  

 .52صمرجع سابؽ، ، التمفزيكف في الحياة اليكميةفيمشس لورينزو، 2

http://www.cairn.info/revue-le-carnet-psy-2007-7-page-25.htm
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تقديـ عناويف جزئية خاصة بكؿ حمقة 
 او فقرة 

6 25 5 20.83 

 29.16 7 29.16 7 تقديـ المغزى مف البرنامج
 12.5 3 16.66 4 مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو

 8.33 2 12.5 3 اعتماد التكرار
التعريؼ ببعض الشخصيات مف حيث 

 وسموكياتيا أسمائيا
1 4.16 1 4.16 

 100 24 100 24 المجمكع
يتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد وظفت الأدوات الإيضاحية  

 عمى النحو التالي:

 تقديـ عناويف جزئيةئة حيث حصدت كؿ مف ف :3ـ بي سيلأدكات الإيضاحية في برامج قناة إا -
 مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو%، تمتيا فئة 29.16عمى نسبة  مغزى مف البرنامجالتقديـ وفئة 

، اعتماد طرح أسئمة عف سير الأحداث%، ثـ تمتيا كؿ مف فئة 16.66والتي حصدت نسبة 
ببعض التعريؼ %، في حيف حصدت فئة 12.5حيث حصدت كؿ منيما نسبة  التكرار

ممخص % بينما لـ تظير أداة تقديـ 4.16ات مف حيث أسمائيا وسموكياتيا عمى نسبة الشخصي
 .عف الحمقة

عمى أعمى  مغزى مف البرنامجالتقديـ فئة تحصمت الأدكات الإيضاحية في برامج تمفزيكف جيـ: -
خاصة بكؿ حمقة أو فقرة بنسبة  تقديـ عناويف جزئيةفئة  ا%، تميي29.16ترتيب قدرت نسبتو ب 

في حيف أف كؿ ، 16.66والتي حصدت نسبة % طرح أسئمة عف سير الأحداثفئة ثـ  %،25
 %. 8.33تحصمت عمى نسبة  التكرار، اعتماد ممخص عف الحمقةفئة تقديـ مف 

يواجو المخرجوف مشكمة  ولأف عممية فيـ المحتوى بقدر ما ىي رىاف تربوي فيي رىاف اقتصادي، 
وجعمو يبدو لمطفؿ مى فيـ المحتوى تبعا لمميارات والقدرات المعرفية دوات المناسبة والمساعدة عالأأيجاد 

لاف الطفؿ غالبا لايتابع البرامج التي يتوقع أنو سيبذؿ  ،وبالتالي لا تتطمب جيد فكري كبير ،مألوفا وسيلب
وع تن أففييا طاقة فكرية مما قد يسبب عزوفا عف المحتوى المقدـ. وفي الوقت ذاتو يشدد التربويوف عمى 

وتعدد قوالبو وأشكالو سيجعمو عرضة لمستويات متعددة مف الفيـ والتحميؿ، وىو ما قد يقود محتوى البرامج 
تقديـ الطفؿ لمقياـ بجيد عقمي كبير في عممية الفيـ. كؿ ىذا يفسر ارتفاع نسبة تقديـ مغزى مف البرنامج 
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فؿ ييضـ المحتوى المقدـ بسرعة فقرة وىو ما يساعد عمى جعؿ الط وأعناويف جزئية خاصة بكؿ حمقة 
 .وبجيد أقؿ

يكضح طبيعة الأدكات الإيضاحية المستخدمة في كؿ مف برامج الطفكلة المبكرة : 69 جدكؿ رقـ
 :كالمتكسطة كالمتأخرة

الأدكات المساعدة عمى 
 الفيـ

 الطفكلة المتأخرةبرامج  الطفكلة المتكسطةبرامج  الطفكلة المبكرةبرامج 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 16.66 2 / / / / ممخص عف الحمقةتقديـ  
طرح أسئمة عف سير 

 الأحداث
4 20 2 12.5 1 8.33 

 16.66 2 43.75 7 10 2 تقديـ عناويف جزئية
 41.66 5 25 4 25 5 تقديـ مغزى مف البرنامج
مخاطبة المتمقي والتفاعؿ 

 معو
3 15 2 12.5 2 16.66 

 / / 6.25 1 20 4 التكرار
التعريؼ ببعض الشخصيات 

مف حيث أسمائيا 
 وسموكياتيا

2 10 / / / / 

 99.97 12 100 16 100 20 المجمكع
يتضح مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف توظيؼ الأدوات المساعدة عمى فيـ واستيعاب البرنامج قد  

 توزعت حسب الشرائح العمرية بالشكؿ التالي: 

عمى نسبة  تقديـ مغزى مف البرنامجتحصمت فئة  مج الطفكلة المبكرة:الأدكات الإيضاحية برا -
والتي تحصمت كؿ  التكرار، طرح أسئمة عف سير الأحداث، تقديـ عناويف جزئية، تمييا فئة %25

%، في حيف لـ 15والتي حصدت نسبة  مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو%، 20منيـ عمى نسبة 
ائيا وىو ما يجعؿ البرامج لا تستغؿ ىذه الأداة بالرغـ مف ني ممخص عف الحمقةيتـ توظيؼ أداة 

أف فيـ الأطفاؿ وتذكرىـ لمحتوى  كيمي كسبير"وقد وجد كؿ مف أىميتيا في ىذه المرحمة العمرية 
 1خلبصة واضحة لمضموف البرامج ومشاىده الرئيسية "بتقديـ المشاىد التمفزيونية يمكف أف يزداد 

                                                             
 .103، مرجع سابؽ، صطرائؽ البحث العممي في المجالات الإعلبميّةىارولز جمبرت:  1
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لأنو غير  ،ىذه الأدوات يكوف مفيدا خاصة لطفؿ ما قبؿ المدرسةكما أف التكثيؼ مف استخداـ 
 قادر عمى التركيز والانتباه ولا يتذكر الأشياء الغير مفيومة والعبارات الغير المباشرة. 

تحصمت  تقديـ عناويف جزئيةفئة أف نلبحظ  الأدكات الإيضاحية في مرحمة الطفكلة المتكسطة: -
طرح أسئمة ، 25تحصمت عمى نسبة % مغزى مف البرنامجيـ %، بينما فئة تقد41.66عمى نسبة 

%، فئة 12.5كؿ منيا وصمت نسبتيا إلى مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو، عف سير الأحداث
التعريؼ ببعض وفئة  ممخص عف الحمقة%، في حيف غابت كؿ مف فئة  6.25قدرت بػ  التكرار

الأطفاؿ لـ تكثؼ كثيرا مف أدوات  الشخصيات مف حيث أسمائياوسموكياتيا. ويبدو أف برامج
، حيث لوحظ في وىو ما قد يؤثر عمى عمميات انجذاب وفيـ الطفؿ لممحتوى التمفزيوني ،الإيضاح

ارتباط ممحوظ بيف مستويات الانتباه والفيـ  لكرش، أندريسكف، ليفف(العديد مف الدراسات )
ـ فيمو مف المحتوى عمى مستويات المتوقع لمحتوى البرامج، كما يؤثر تقدير الأطفاؿ لما يمكني

"لأطفاؿ تراوحت أعمارىـ بيف )ىاككنز، كيـ، بنجرم(انتباىيـ نحوه، وقد أكدت دراسات كؿ مف 
غير واضح مف البرنامج فإف انتباىو نحوه  اسنوات إف الطفؿ إذا ما صادؼ جزء 7، 5، 3

في بياجيو  ف الأطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية يعيشوف حسب تصنيؼخاصة وأ ،1يضعؼ"
فلب يستطيع الطفؿ في ىذه المرحمة أف يجابو ويفيـ الأحداث  ،مرحمة العمميات الممموسة

ف عممياتو الفكرية محدودة بما يجري وذلؾ نظرا لأ ،الافتراضية أو تمؾ التي تقع في أمكنة بعيدة
 البرنامج.وبالتالي فمف المفيد استخداـ أدوات المساعدة لتعزيز فكرة  ىنا والآف وفي الحاضر

  عمى  تقديـ مغزى مف البرنامج: تحصمت فئة مرحمة الطفكلة المتأخرةالأدكات الإيضاحية في
، تقديـ مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو، تقديـ عناويف جزئية، تمتيا كؿ مف فئة 41.66%نسبة 

%، 8.33حصدت نسبة  طرح أسئمة عف سير الأحداث%، 16.66بنسبة  ممخص عف الحمقة
 تظير فئة التكرار وفئة التعريؼ ببعض الشخصيات مف حيث أسمائيا وسموكياتيا.بينما لـ 

  

                                                             
 .97-96نفس المرجع، ص.ص  1
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 تحميؿ البيانات المتعمقة بأسمكب تقديـ القيمة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

كتمفزيكف  3يكضح أسمكب تقديـ القيمة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناة أـ.بي.سي: 70 جدكؿ رقـ
 :جيـ

 تمفزيكف ج 3اـ بيسي  أسمكب تقديـ القيمة
 النسبة التكرار النسبة التكرار

 17.85 5 19.23 5 تبسيط القيمة
إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ 

 بالقيمة أو التخمي عنيا
6 23.07 6 21.42 

 7.14 2 3.84 1 تقديـ القيمة بشكؿ عياني ومحدود
 10.71 3 11.53 3 أظيار نماذج تمارس القيمة

 14.28 4 11.53 3 موب الوعظ والإرشاداعتماد أس
 10.71 3 11.53 3 تقديـ القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية

 17.85 5 19.23 5 تقديـ القيمة بشكؿ أكثر شمولا
 100 28 100 26 المجمكع
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف أسموب تقديـ القيمة قد توزع حسب قناتي الدراسة عمى النحو  
 التالي: 

تحصمت فئة إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ  :3ـ بيسي إبرامج ب تقديـ القيمة في أسمك  -
وفئة  ،، تمتيا فئة تقديـ القيمة بشكؿ أكثر شمولا%23.07بالقيمة أو التخمي عنيا عمى نسبة 

ظيار نماذج تمارس إأما عف فئة ، %19.23تبسيط القيمة حيث تحصمت كؿ منيما عمى نسبة 
د أسموب الوعظ والإرشاد، تقديـ القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية حيث تحصمت كؿ القيمة، اعتما

 . %3.84، تقديـ القيمة بشكؿ عياني ومحدود تحصمت عمى نسبة%11.53عمى نسبة  امني
تحصمت فئة إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ  :يـبرامج تمفزيكف جأسمكب تقديـ القيمة في  -

، تمتيا فئة تقديـ القيمة بشكؿ أكثر شمولا، تبسيط %21.42مى نسبة بالقيمة أو التخمي عنيا ع
والإرشاد  ، ثـ فئة اعتماد أسموب الوعظ%17.85القيمة حيث حصمت كؿ منيا عمى نسبة 

ظيار نماذج تمارس القيمة، تقديـ القيمة في شكؿ معضمة إ، %14.28تحصؿ عمى نسبة 
ديـ القيمة بشكؿ عياني ومحدود تق %10.71أخلبقية حيث تحصمت كؿ منيا عمى نسبة 

 .%7.14تحصمت عمى نسبة 
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وقد وفقت برامج الأطفاؿ في التنويع في أساليب عرض القيمة، خاصة وأف القيمة كمفيوـ مجرد  
يصعب استيعابو وتشربو مف طرؼ الطفؿ، ما لـ يتـ تفكيكو وتبسيطو وتقديمو بأكثر مف طريقة، وىو ما 

سبة مع القدرات المعرفية لمطفؿ ومع مراحؿ نحو حكمو الأخلبقي والقيمي،  يستمزـ استخداـ الآليات المتنا
وبالتالي لا يمكننا الحكـ عمى جدوى وصلبحية أسموب تقديـ ىذه القيـ في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة 
بشكؿ نيائي، إلا مف خلبؿ محاولة الكشؼ عف مدى ملبئمتيا لكؿ شريحة عمرية، فنحف لا نتحدث عف 

نما عف شرائح وفئات مف الأطفاؿ يجب عمى منتجي برامج الأطفاؿ أخذ سماتيـ طفؿ واح د وا 
وخصائصيـ في الحسباف، مف أجؿ النجاح في إيصاؿ القيمة بطريقة ناجعة. وىو ما سنتحقؽ منو في 

 الجدوؿ الموالي.

 :متأخرةيكضح أسمكب تقديـ القيمة في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة كالمتكسطة كال: 71 جدكؿ رقـ

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة أسمكب تقديـ القيمة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 9.52 2 18.75 3- 29.41 5 تبسيط القيمة
إظيار النتائج المترتبة عف 
الالتزاـ بالقيمة أو التخمي 

 عنيا

2 11.76 5 31.25 5 23.8 

ة بشكؿ عياني تقديـ القيم
 ومحدود

3 17.64 / / / / 

 14.28 3 12.5 2 5.88 1 أظيار نماذج تمارس القيمة
اعتماد أسموب الوعظ 

 والإرشاد
3 17.64 2 12.5 2 9.52 

تقديـ القيمة في شكؿ 
 معضمة أخلبقية

1  5.88 2 12.5 3 14.28 

تقديـ القيمة بشكؿ أكثر 
 شمولا

2 11.76 2 12.5 6 28.57 

 99.97 21 100 16 99.97 17 المجمكع
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف أسموب تقيـ القيمة حسب عينة البرامج الموزعة عمى الشرائح  

 العمرية عمى النحو التالي: 
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تحصمت فئة تبسيط القيمة عمى أعمى نسبة  برامج الطفكلة المبكرة:أسمكب تقديـ القيـ في  -
تقديـ القيمة بشكؿ عياني ومحدود، اعتماد أسموب الوعظ فئة كؿ مف ، تمتيا %29.41 ػوالمقدرة ب

، إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ بالقيمة أو التخمي %17.64تحصمت كؿ منيا عمى نسبة 
ظيار أما عنفئة إ ،%11.76تحصمت كؿ منيا عمى نسبة  عنيا، تقديـ القيمة بشكؿ أكثر شمولا

 .%5.88شكؿ معضمة أخلبقية عمى نسبة  تقديـ القيمة فيفئة نماذج تمارس القيمة، 

يتضح مف البيانات الإحصائية أف برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قد وظفت بشكؿ مكثؼ أسموب  
تبسيط القيمة وتقديـ القيمة بشكؿ عياني، وىو ما يتلبءـ مع خصائص النمو المعرفي لمطفؿ في ىذه 

بسيط القيمة وتقديميا بشكؿ مبسط، وكاف يمكف المرحمة، حيث يفيـ الطفؿ الأفكار بحواسو مما يتطمب ت
ات يمحسوس)تقديـ سموكأف توظؼ البرامج بشكؿ مكثؼ نماذج تمارس القيمة لتقديـ القيمة بشكؿ عممي و 

ظيار النتائج المترتبة عف القيمة فيو ملبئـ تعبر عف القيمة( ، بينما فئة توظيؼ الوعظ والإرشاد وا 
، لأف الطفؿ يتبنى في ىذه المرحمة القيـ مف ذه المرحمة العمريةلخصائص النمو الأخلبقي لمطفؿ في ى

مناقشة كما تسمح ىذا الأسموب  منطمؽ النتائج المترتبة عنيا)نتائج تحقؽ لو إشباع أو تجنيو العقوبة(
أىمية ىذه القواعد الأخلبقية ودوافعيا، لأف الطفؿ كما يقوؿ بياجيو يحكـ عمى الأفعاؿ كأفعاؿ بغض 

الصمت مف ذىب يعني أف الطفؿ يفيـ أف الصمت قاعدة  أففالقوؿ  ،ية الفاعؿ ودوافعوالنظر عف ن
بينما عدـ توظيؼ أسموب المعضمة الأخلبقية راجع لخاصية التمركز  ايجابية في كؿ المواقؼ. أخلبقية

ى حوؿ الذات ورؤية الأمور مف جانب واحد مما يجعؿ تقديـ القيمة ونقيضيا وتبرير الاختيار يشوش عم
يجد صعوبة في معالجة وجيتي نظر مختمفيف حوؿ معضمة الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية، حيث 

 .بوجود وجية نظر واحدة صحيحة لاعتقادهأخلبقية 

تحصمت فئة إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ  برامج الطفكلة المتكسطة:أسمكب تقديـ القيـ  -
يث أف التفكير الاستدلالي لمطفؿ في ىذه المرحمة ح 31.25%بالقيمة أو التخمي عنيا عمى نسبة 

ظيار إثـ % 18.75، تمتيا فئة تبسيط القيمة عمى نسبة يسمح باستثارة الحس الأخلبقي لديو
نماذج تمارس القيمة، اعتماد أسموب الوعظ، تقديـ القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية، تقديـ القيمة 

بالرغـ مف نمو التفكير المعرفي لمطفؿ  .%12.5بشكؿ أكثر شمولا تحصمت كؿ منيا عمى نسبة 
ولا  ،في ما يحصؿ ىنا والآف اومحصور  افي ىذه المرحمة إلا أف تفكيره يظؿ عيانيا ومحسوس

في شكؿ محسوس ومناقشة  يستطيع فيـ الأفكار المجردة مما يتطمب تبسيط القيمة وتقديميا
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خريف والقدرة عمى رؤية الموقؼ مف خاصية تفيـ وجية نظر الآ فّ أ يجابياتيا، غيرسمبياتيا وا  
 ،أكثر مف زاوية يجعؿ أسموب المعضمة الأخلبقية مف الأساليب الناجعة في ىذه المرحمة العمرية

والتي تسمح باستثارة التفكير الأخلبقي لدى الطفؿ حيث لـ توظفيا برامج الأطفاؿ عينة الدراسة 
 بشكؿ كاؼ. 

والتي حظيت فئة تقديـ القيمة بشكؿ أكثر شمولا  متأخرة:برامج الطفكلة الأسمكب تقيـ القيمة في  -
، تمتيا فئة إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ بالقيمة أو %28.57عمى أعمى الترتيب بنسبة 

تقديـ فئة فئة إظيار نماذج تمارس القيمة، ثـ ، %23.8التخمي عنيا والتي حصمت عمى نسبة 
، تبسيط القيمة، اعتماد %14.28ؿ منيا عمى نسبة القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية تحصمت ك

، ولـ تظير فئة تقديـ القيمة بشكؿ عياني %9.52أسموب الوعظ وتحصمت كؿ منيما عمى نسبة 
فقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة إلى حد كبير في توظيؼ الأسموب الذي يتناسب وقد و   ومحدود.

طفولة المتأخرة حيث تتناسب الأساليب السابقة مع النمو الأخلبقي والمعرفي لمطفؿ في مرحمة ال
والنتائج المترتبة عف ذلؾ، مف خلبؿ  أخرىقيمة دوف  ختياراتعمؽ أكثر في تحميؿ أسباب في ال

مع  القيمة إلى نوع مف المحاكمة القيمية. اختيارالإمعاف في تقويـ الخيارات والبدائؿ إخضاع 
وىو  ،الأسموب المنطقي في عرضيا عتمادوامومية تقديـ القيمة في شكؿ أكثر تجريدا وعالسعي ل

حيث يرفض الأطفاؿ في ىذه الوعظ والإرشاد أسموب ما يفسر تراجع نسبة أسموب تبسيط القيمة و 
 ىذا النوع مف التوجيو.المرحمة العمرية 

 خلبصة: 

اؿ عينة توصمنا مف خلبؿ تحميؿ البيانات المتعمقة بالأدوات التعبيرية المستخدمة في برامج الأطف 
 الدراسة إلى الاستنتاجات التالية:

  يعتبر قالب مسمسلبت وأفلبـ الكرتوف ىو القالب المسيطر في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة، غير
أف حضور قوالب أخرى كالوثائقيات والأشرطة العممية، مسرح الدمى، المسابقات والبرامج 

ونية قد كسر النمطية السائدة التي تعتبر الرسوـ الحوارية، المسمسلبت التمفزيونية، والمجمة التمفزي
 المتحركة المرادؼ اليتيـ لبرامج الأطفاؿ.

  وظفت برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة الرسوـ المتحركة بنسبة كبيرة بالتركيز عمى الحركة والمغامرة
الب بينما غابت الكوميديا بالرغـ مف أىميتيا، كما استخدمت مسرح الدمى باعتبارىا انسب ق
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لجميور ىذه المرحمة، في حيف غابت باقي القوالب ، خاصة الوثائقيات والأشرطة العممية وبرامج 
المسابقات. حافظت الرسوـ المتحركة عمى حضورىا في برامج الطفولة المتوسطة لكنيا اختفت 

مية مف برامج الطفولة المتأخرة، كما سجمت المسمسلبت التمفزيونية والوثائقيات والأشرطة العم
حضورا ممفتا في برامج الطفولة المتوسطة والمتأخرة، بينما ىناؾ تحوؿ ايجابي نحو قوالب 
المسابقات والبرامج الحوارية والمجمة التمفزيونية في برامج الطفولة المتأخرة. وقد وفقت برامج 

راحؿ الأطفاؿ عينة الدراسة في طرح بعض القوالب الجديدة لكنيا  لـ تستجب بعد لمتطمبات الم
 العمرية المختمفة.

  وظفت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة مختمؼ القوالب الموسيقية مع التركيز عمى موسيقى المواقؼ
وموسيقى الخمفية في برامج الطفولة المتأخرة، وقد وفقت  ،في برامج الطفولة المبكرة والمتوسطة

 ية المرحمة العمرية.برامج الأطفاؿ في استخداـ المكوف الموسيقي بما يتناسب مع خصوص
   ،وظفت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة الأصوات المصطنعة، تمييا الأصوات المختمطة ثـ الطبيعية

مع تسجيؿ حضور ممفت للؤصوات الطبيعية في برامج الطفولة المبكرة، مما جعؿ برامج الأطفاؿ 
ثراء خيالو. جؿ تيذيب الذائقة السمعية لمطفؿتوفؽ في طرح مكوف صوتي متنوع مف ألا   وا 
  استخدمت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة الأغنية بشكؿ ضعيؼ بالمقارنة بالأىمية الجمالية والفنية

والتربوية التي تحظى بيا، وقد سجمت حضورا قويا في برامج الطفولة المبكرة وضعيفا في برامج 
 الطفولة المتوسطة والمتأخرة.

 دتيا متوسطة تمييا المدة القصيرة ثـ المدة الطويمة، كانت أغمب برامج الأطفاؿ عينة الدراسة م
حيث استأثرت برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة بالبرامج القصيرة ومرحمة الطفولة المتوسطة بالبرامج 
المتوسطة ومرحمة الطفولة المتأخرة بالبرامج الطويمة. وقد وفقت برامج الأطفاؿ في تكييؼ المدة 

 ة عمرية.مع احتياجات وميارات كؿ مرحم
  ظيرت التقطيعات المتوسطة كسمة إخراجية بارزة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة، وقد سجمت

حضورا قويا في برامج الطفولة المبكرة والمتوسطة، بينما حققت التقطيعات الطويمة وجودا ممفتا 
التقطيعات فقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في توظيؼ في برامج الطفولة المتأخرة، وعموما و  

 التي تتناسب مع الخصائص المعرفية لكؿ مرحمة عمرية. 
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  وفقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة إلى حد كبير في توظيؼ الأدوات الإيضاحية المساعدة عمى
الفيـ، غير أف تغييب فئة ممخص الحمقة في برامج الطفولة المبكرة، وفئة التعريؼ ببعض 

 يا قد حد مف تأثير ىذه الأدوات الإيضاحية.الشخصيات مف حيث أسمائيا وسموكيات
  وفقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في توظيؼ أساليب متنوعة لتقديـ القيـ التربوية وراعت

خصوصية المرحمة العمرية حيث قدمت أساليب تتصؼ بالعيانية والمحدودية، ثـ تقديـ أساليب 
 .الأكبر سنا أكثر تجريدا وعمومية في برامج الأطفاؿ الموجو لمفئات
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 النتائج في ضكء تساؤلات الدراسة 

الدراسة التحميمية التي أجريناىا عند تناولنا لمقيـ التربوية في برامج الأطفاؿ عينة  أوضحت 
لييا في مختمؼ البرامج بنسب متفاوتة إالدراسة، بأف التوجيات القيمية موضوع الدراسة، قد تـ التعرض 

تكرار،  93ػ تكرارا وقيـ التوجو نحو الآخريف ب 151إذ بمغت قيـ التوجو الذاتي  عكستو التكرارات المسجمة،
 تكرارا، وقد توزعت انطلبقا مف تساؤلات الدراسة عمى النحو التالي:  58ػ وقيـ التوجو البيئي ب

 الأطفاؿ عينة الدراسة؟ برامجالمقدمة في  ما ىي قيـ التكجو الذاتيالسؤاؿ الأكؿ: 

 تي حسب قنكات البثقيـ التكجو الذا : 
بعدد تكرارات بمغ  3سجمت قيـ التوجو الذاتي حضورا ممفتا للبنتباه في كؿ مف قناة أـ. بي. سي  -

تكرارا، وىو ما يعكس اىتماـ القناتيف محؿ الدراسة بيذا التوجو  71 ػتكرارا وتمفزيوف جيـ ب 80
 القيمي مف أجؿ بناء علبقة سوية لمطفؿ مع ذاتو.

ر قيـ التوجو الذاتي في قنوات الأطفاؿ عينة الدراسة، حيث ظيرت قيـ التوجو اختمفت نسب حضو  -
%( مع انخفاض بعض مؤشراتيا)قيـ التأطير 40.39نحو الذات الإنجازية بنسب مرتفعة )

الأخلبقي( مما أضعؼ دلالتيا القيمية، بينما ظيرت بوتيرة أقؿ كؿ مف قيـ التوجو نحو الذات 
لذات الكمية، في حيف سجمت قيـ التوجو نحو الذات الجسمية حضورا نحو االانفعالية، التوجو 

 ضعيفا لا يراعي الأىمية التربوية ليذه القيمة ولا يستجيب لاحتياجات الطفؿ العربي. 
 قيـ التكجو الذاتي كفقا لمشريحة العمرية المستيدفة: 
البرامج الموجية  اءسو ،برامج الأطفاؿ عينة الدراسةسجمت قيـ التوجو الذاتي حضورا قويا في  -

تكرارا( أو الخاصة بمرحمة 52تكرارا( أو لمرحمة الطفولة المتوسطة) 48لمرحمة الطفولة المبكرة)
 تكرارا(. 51الطفولة المتأخرة )

عرفت قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية والانفعالية حضورا قويا في برامج الطفولة المبكرة  -
التوجو نحو الذات الكمية حضورا متوسطا حيث ظيرت  والمتوسطة والمتأخرة، بينما سجمت قيـ

 جميع مؤشرات ىذا التوجو بشكؿ متوازف مما عزز مف تواجدىا.
ظيرت  قيـ التوجو نحو الذات الجسمية بنسب ضعيفة في جميع برامج الشرائح العمرية مع تغييب  -

 العديد مف مؤشراتيا وىو ما أضعؼ مف حضورىا.
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 الشخصيات الرئيسية المكظفة في البرامج عينة الدراسة قيـ التكجو الذاتي كفقا لجنس: 
فقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في طرح قيـ التوجو الذاتي بشكؿ متوازف وغير منمّ  - ط وبعيدا و 

عف ثنائية الأنثى والذكر، حيث سجمت قيـ التوجو نحو الذات الإنجازية والكمية تواجدا معتبرا سواء 
 ظؼ شخصيات رئيسية ذكرية أو أنثوية أو مختمطة.في برامج الأطفاؿ التي تو 

قدمت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في بعض توجياتيا القيمية، قيما تعزز التصورات السائدة حوؿ  -
الذكورة والأنوثة، وىو ما ظير في قيـ التوجو نحو الذات الجسمية التي ارتفعت فييا مؤشرات 

ي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية، بينما ارتفع مؤشر الاىتماـ بالمظير الخارجي في البرامج الت
ممارسة الرياضة في البرامج التي توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية، كما ارتفعت نسب قيـ التوجو 
نحو الذات الانفعالية في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية ومختمطة، 

رئيسية ذكرية، عمى اعتبار أف وانخفضت نسبتيا في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات 
دارة انفعالاتيا خلبفا للئناث.  الذكور كائنات قادرة عمى ضبط نفسيا وا 

 قيـ التكجو الذاتي حسب مصادر إنتاج البرامج : 
بنسب متقاربة في كؿ مف: برامج الأطفاؿ العربية،  قيـ التكجو نحك الذات الإنجازيةظيرت  -

يكية، البريطانية، وبدرجة أقؿ في برامج الأطفاؿ ذات الإنتاج الأوروبية الأثينية، اليابانية، الأمر 
 المشترؾ.

بشكؿ بارز في الإنتاج الياباني والإنتاج المشترؾ،  قيـ التكجو نحك الذات الانفعاليةظيرت  -
الأمريكي، البريطاني، وبدرجة متوسطة في الإنتاج الأوربي اللبتيني، وبوتيرة ضعيفة في الإنتاج 

 العربي. 
%(، الإنتاج الأوربي اللبتيني 30فيالإنتاج البريطاني ) يـ التكجو نحك الذات الكميةقسجمت  -

%(، الإنتاج الياباني 22.91%(، كؿ مف الإنتاج الأمريكي والإنتاج المشترؾ )25)
 %(. 7.69%(، الإنتاج العربي )11.11)

وبدرجة أقؿ %(، 23.07)في الإنتاج العربي حضورا قويا قيـ التكجو نحك الذات الجسميةسجمت  -
ومتوسطا في الإنتاج الأمريكي والأوربي اللبتيني، وضعيفا في الإنتاج ، الإنتاج المشترؾفي 

 كونو مرجعا عالميا في الالتزاـ بأعباء الخدمة العمومية.بالرغـ مف البريطاني  
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 ؟في برامج الأطفاؿ عينة الدراسةالمقدمة ما ىي قيـ التكجو نحك الآخريف السؤاؿ الثاني: 

 عت عمى النحو التالي:توزّ  وقد

 قيـ التكجو نحك الآخريف حسب قنكات البث: 

% وقناة تمفزيوف جيـ بنسبة 39.77بنسبة  3ـ بي سي إظيرت قيـ التوجو نحو الآخريف في قناة  
%، حيث استأثرت قيـ التوجو نحو الأقراف بأعمى نسبة، بينما ظيرت قيـ التوجو نحو أعضاء 60.19

نعينة قناتيالمقبولة، أما قيـ التوجو الأسري جاءت ضعيفة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف المجتمع بدرجة 
الدراسة، وىو ما ساىـ بتقديـ بيئة اجتماعية مختزلة وتفتقر لمقومات التنشئة السوية، باستبعاد الأسرة 

 كجماعة مرجعية محورية لصالح الأقراف كقادرة رأي لمطفؿ.

 رامج الأطفاؿ المكجية لمشرائح العمريةقيـ التكجو نحك الآخريف في ب : 
ظيرت قيـ التوجو نحو الأسرةضعيفةفي كؿ مف البرامج الموجية لمطفولة المبكرة والطفولة  -

وتكيفيا مع خصوصية  خفؽ في تقديـ ىذه القيمةت   ياالمتوسطة والطفولة المتأخرة، مما جعم
 . المراحؿ العمرية واحتياجاتيا القيمية

فاؿ عينة الدراسة في طرح قيـ التوجو نحو الأقراف في برامج الطفولة المبكرة فقت برامج الأطو   -
 %.53.12%، 48.71%، 59.09حيث وصمت نسبيا عمى التوالي:  ،والمتوسطة والمتأخرة

سجمت قيـ التوجو نحو أعضاء المجتمع حضورا ضعيفا في برامج الطفولة المبكرة نظرا لمحدودية  -
امؿ معيا، وحضورا مقبولا في برامج الطفولة المتوسطة والمتأخرة البيئة الاجتماعية التي يتع

 .ةلأتساع البيئة العلبئقية لمطفؿ في مراحؿ عمره اللبحق
  قيـ التكجو نحك الآخريف بحسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة

 :الدراسة
%(، 60شخصيات أنثوية ) ظيرت قيـ التوجو الأسري قوية في برامج الأطفاؿ التي توظؼ -

( لكنيا غابت عف  برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية، وىذه %40ومختمطة)
النسب متوافقة مع ما تحممو الثقافة مف تصورات حوؿ الأنوثة كمرادؼ لمرعاية والاحتضاف 

 ف الآخريف. والروابط الوثيؽ الصمة بالأسرة، في حيف تظؿ الذكورة فضاء يتمتع بالاستقلبلية ع
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ظيرت قيـ التوجو نحو الأقراف وأعضاء المجتمع بنسب متقاربة في مختمؼ البرامج التي توظؼ  -
شخصيات رئيسية أنثوية وذكرية ومختمطة، مما يساىـ في بناء ىويةوثرية بعيدا عف التقابؿ بيف 

 ثنائية الذكر والأنثى.
 قيـ التكجو نحك الآخريف حسب مصادر الإنتاج: 

%(، الإنتاج 28.57لتوجو الأسري بشكؿ قوي في برامج الأطفاؿ ذات الإنتاج المشترؾ)ظيرت قيما -
، بينما غابت في الإنتاج %(18.91%(، إنتاج أمريكي)24%(، إنتاج أوربي لاتيني)25البريطاني )

 العربي.

أوربي  سجمت قيـ التوجو نحو الأقراف ارتفاعا ممحوظا في الإنتاج الأمريكي، البريطاني، الياباني، -
 ينما ظيرت بدرجة متوسطة في الإنتاج العربي.بلاتيني، الإنتاج مشترؾ،  

ظيرت قيـ التوجو نحو أعضاء المجتمع بشكؿ ممفت  في برامج الأطفاؿ العربية واليابانية، وبدرجة  -
 مقبولة في برامج الأطفاؿ الأمريكية، البريطانية، الأوروبية اللبتينية والمشتركة.

 ي في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة؟: ما ىي قيـ التكجو البيئالسؤاؿ الثالث

سجمت قيـ التوجو البيئي حضورا مقبولا في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة والذي يعكسو ارتفاع نسبة  
 ، وقد توزعت عمى النحو التالي: في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة امؤشراتي

 قيـ التكجو البيئي حسب قنكات البث: 
إذ لـ تتجاوز مجموع  ،ئي حضورا مقبولا في برامج الأطفاؿ عينة الدراسةيقيـ التوجو البحصدت  -

يمييا قيـ  ،تكرارا 20تكرارا، موزعة بيف قيـ التوجو نحو البيئة العممية التي حصدت  58تكراراتيا 
ثـ قيـ التوجو نحو البيئة ، تكرارا 17التوجو نحو البيئة الطبيعية التي تحصمت عمى 

وتمفزيوف  3ـ بي سي إتكرارا( في كؿ مف قناة 11تكرارا(، وأخيرا البيئة الثقافية) 12مية)الإعلب
 جيـ.

 قيـ التكجو البيئي حسب الشريحة العمرية المستيدفة : 
، تمييا البيئة الثقافية وبنسبة ضعيفة قيـ البيئة العممية، ثـ ظيرت قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية -

 لبمية في برامج الطفولة المبكرة.التوجو نحو البيئة الإع
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سجّمت قيـ التوجو نحو البيئة العممية والإعلبمية والطبيعية حضورا قويا، بينما حصدت قيـ التوجو  -
 نحو البيئة الثقافية تواجدا ضعيفا في برامج الطفولة المتوسطة. 

و البيئة % وبدرجة أقؿ قيـ التوجو نح43.75برزت قيـ التوجو نحو البيئة العممية بنسبة  -
 الطبيعية، ثـ قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية، ثـ البيئة الإعلبمية في برامج الطفولة المتأخرة.

 قيـ التكجو البيئي حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة : 
فقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في تقديـ قيـ التوجو نحو البيئة العممية - والبيئة الإعلبمية بعيدا  و 

عف التصورات السائدة حوؿ الذكورة والأنوثة، وىو ما ترجمتو ارتفاع نسب تواجدىا في برامج 
الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية ذكرية وبرامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية 

 أنثوية ومختمطة.
لتوجو البيئي بعيدا عف الأفكار لـ ت وفؽ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في طرح بعض جوانب ا -

الجاىزة والمختزلة حوؿ مجالات الدور الاجتماعي، حيث ارتفعت نسب قيـ التوجو نحو البيئة 
الطبيعية والبيئة الثقافية في برامج الأطفاؿ التي توظؼ شخصيات رئيسية أنثوية،  وارتفعت قيـ 

 خصيات رئيسية ذكرية.التوجو نحو البيئة العممية  في برامج الأطفاؿ التي توظؼ ش
 قيـ التكجو البيئي حسب مصادر الإنتاج : 
حضورا غير متوازف في المحتوى الإعلبمي المقدـ، حيث قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعيةسجمت  -

ارتفعت نسبيا في برامج الأطفاؿ الأوربية اللبتينية والبرامج الأمريكية، ثـ اليابانية، واختفت في 
باعتبار البيئة نية والإنتاج المشترؾ بالرغـ مف أىمية ىذا التوجو القيمي، برامج الأطفاؿ البريطا

 .  قضية عالمية إنسانية تيـ مختمؼ الشعوب
، اليابانيفي الإنتاج البريطاني والأمريكي و بوتيرة مرتفعة قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبميةظيرت  -

العربي، وغابت ىذه القيمة نيائيا عف  تينية، وضعيفا في الإنتاجلبلاو متوسطا في  إنتاج أوربا 
 الإنتاج المشترؾ. 

في الإنتاج العربي ، بينما شيدت حضورا مقبولا في الإنتاج قيـ التكجو نحك البيئة العمميةارتفعت  -
 البريطاني والأمريكي والياباني، الأوروبي اللبتيني، في حيف غابت عف الإنتاج المشترؾ.

حيث  ،ظيرت بنسب متوسطة في مختمؼ الأقطاب الإنتاجية ةقيـ التكجو نحك البيئة الثقافي -
الخوض في مواضيع الثقافة المحمية، وتكتفي بتقديـ الثقافة عمى تحاوؿ برامج الأطفاؿ تفادي 

 .مف جية أخرى ، بسبب طابعيا الخلبفي مف جية وبسبب ضيؽ السوؽ المحميةالنمط الكوني
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الحاممة لمقيـ التربكية في برامج الأطفاؿ عينة السؤاؿ الرابع: كيؼ ظيرت الشخصيات الرئيسية 
 الدراسة؟

 جنس الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

%( تمتيا فئة الشخصيات الرئيسية 50احتمت الشخصيات الرئيسية الأنثوية عمى أعمى نسبة ) 
 المختمطة، ثـ الشخصيات الرئيسية الذكرية.

  امج مرحمة الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةجنس الشخصيات الرئيسية في بر: 

اختمؼ ترتيب حضور الشخصيات الرئيسية في برامج كؿ شريحة عمرية، حيث تحصمت فئة  
الشخصيات المختمطة عمى أعمى ترتيب في برامج الطفولة المبكرة والمتوسطة، بينما ارتفعت نسبة 

 تأخرة. الشخصيات الرئيسية الأنثوية في برامج الطفولة الم

 سف الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

، 3استأثرت الشخصيات الرئيسية مف عمر الطفولة المتوسطة بأعمى نسبة في قناة إـ بي سي 
بينما تحصمت فئة تعدد الشرائح العمرية لمشخصيات الرئيسية عمى أعمى ترتيب في برامج تمفزيوف جيـ. 

تمثيؿ الفئات العمرية الأخرى )شباب، كيولة، شيخوخة( ضعيفة عموما وىو ما يجعؿ  في حيف ظمت نسبة
 البرامج لا توفؽ كثيرا في عرض التنوع المجتمعي عمى حقيقتو. 

 سف الشخصيات الرئيسية في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة: 

كثر بقميؿ، مع تغييب الفئات ظيرت الشخصية الرئيسية مف نفس عمر المشاىد )المتمقي( أو أ 
 الأخرى أو إظيارىا بشكؿ ضعيؼ سواء في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة أو المتوسطة أو المتأخرة. 

 نكع البطكلة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

، بينما عرفت البطولات 3سجمت البطولات الفردية حضورا قويا في برامج الأطفاؿ بقناة إـ بي سي 
حضورا قويًا في برامج تمفزيوف جيـ. بينما ظيرت البطولات الثنائية بشكؿ ضعيؼ في برامج  الجماعية

 الأطفاؿ عينة الدراسة.
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  البطكلة في برامج المرحمة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةنكع: 

 احتمت البطولات الفردية الصدارة تمييا البطولات الجماعية ثـ الثنائية في برامج الطفولة المبكرة، 
بينما تصدرت البطولات الجماعية القائمة، تمييا الفردية ثـ الثنائية في برامج الطفولة المتوسطة، وحافظت 

 برامج الطفولة المتأخرة عمى نفس الترتيب مع غياب كمي لمبطولات الثنائية. 

 طبيعة الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

ة ذات الطبيعة الإنسانية بشكؿ ممفت للبنتباه عمى حساب الفئات ظيرت الشخصيات الرئيسي 
( التي كانت نسب  تمثيميا ضعيفة لا تتناسب مع احتياجات الطفؿ )حيواف، جماد، شبح... الأخرى

 لتحفيز مخيمتو وشحذ طاقاتو الإبداعية.  

 كالمتأخرة طبيعة الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة كالمتكسطة: 

ظمت الشخصيات الرئيسية الإنسانية ىي الفئة المسيطرة في برامج الطفولة المبكرة والمتوسطة  
والمتأخرة، بينما ظيرت باقي الفئات بشكؿ ضعيؼ مما أثر سمبا عمى المحتوى التربوي المقدـ لمطفؿ في 

 نتمؼ مراحؿ نموه.

 ينة الدراسةأسماء كلباس الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ ع: 

معظـ الشخصيات الرئيسية بكونيا تحمؿ أسماء أجنبية  وترتدي لباسًا أجنبيًا، سواء في اتسمت   
أو برامج تمفزيوف جيـ، وسواء كانت في برامج مرحمة الطفولة المبكرة أو  3برامج قناة إـ بي سي 

ت القدوات التربوية، الأمر المتوسطة أو المتأخرة. مما جعؿ عناصر الاغتراب تسيطر عمى مختمؼ مكونا
 الذي قد ي وقع الطفؿ في فخ التشويش وي شوه  ملبمح ىويتو العربية.     

 الانتماء الطبقي لمشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

تنتمي معظـ الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ إلى الطبقة الوسطى مقابؿ حضور ضعيؼ  
العميا والطبقات الدنيا، وقد حافظت الشخصيات الرئيسية عمى انتمائيا الطبقي بنفس أو غياب لمطبقات 

 الوتيرة، سواء في برامج الطفولة المبكرة و المتوسطة والمتأخرة. 
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 الشريحة الاجتماعية التي تنتمي إلييا الشخصيات الرئيسية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 
الأطفاؿ عينة الدراسة مف سكاف المدف، بينما ظيرت  معظـ الشخصيات الرئيسية في برامج  -

 الشخصيات الرئيسية القروية والريفية بدراجات أقؿ.
سيطرت فئة انتماء الشخصيات الرئيسية لشريحة القرية عمى برامج الطفولة المبكرة، بينما انتماء   -

 طة والمتأخرة.لشريحة المدينة ظيرت بشكؿ قوي في برامج الطفولة المتوسالشخصيات الرئيسية 

 3مف قناة أـ بي سي السؤاؿ الخامس: ما ىي الأدكات التعبيرية التي استخدمتيا برامج الأطفاؿ في كؿ
 كتمفزيكف جيـ؟

 القالب الفني لبرامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

 في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة، توزعت الأنواع التمفزيونية في برامج الأطفاؿ بشكؿ غير متكافئ 
ما جعؿ ، ماستحوذت أفلبـ الكرتوف عمى النسبة الأكبر بينما ظؿ حضور الأنواع الأخرى ضعيفا حيث

لا ت وفؽ كثيرا في التنويع في  القوالب الفنية بما  يتلبءـ مع احتياجات وانتظارات عينة الدراسة البرامج 
المتوسطة، في حيف ظيرت وىو ما لمسناه أكثر في برامج الطفولة المبكرة و  ،الشرائح العمرية المختمفة

 بوادر التنويع في برامج الطفولة المتأخرة.

 النكع المكسيقي الغالب في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

فقت في توظيفيا بشكؿ ذكي   قدّمت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة قوالب موسيقية متنوعة، كما و 
 الطفولة المبكرة والمتوسطة والمتأخرة. يخدـ استعدادات وقدرات الطفؿ المعرفية والفنية، في برامج

 المككف الصكتي الغالب في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

وظفت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة الأصوات المصطنعة، تمييا الأصوات المختمطة ثـ الطبيعية،   
طفاؿ لا ت وفؽ مع تسجيؿ حضور ممفت للؤصوات الطبيعية في برامج الطفولة المبكرة، مما جعؿ برامج الأ

 كثيرا  في طرح مكوف صوتي ثري ومتنوع مف أجؿ تيذيب الذائقة السمعية لمطفؿ وتحفيز خيالو.

  



 النتائج العامّة لمدّراسة
 

236 
 

 حضكر الأغنية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

لـ توظؼ برامج الأطفاؿ عينة الدراسة الأغنية بشكؿ مكثؼ، وظؿ وجودىا مقتصرا عمى برامج  
كؿ محتشـ لا يتناسب مع القدرات الفنية والدرامية لمطفؿ في برامج الطفولة المبكرة، بينما ظيرت بش

 الطفولة المتوسطة والمتأخرة.

 مدة عرض برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

دقيقة( تمييا البرامج القصيرة، ثـ 30-15جاءت مدة أغمب البرامج عينة الدراسة بوتيرة متوسطة ) 
لؾ بالنظر إلى تكمفة الإنتاج الباىظة مف جية،  واستعدادات الطويمة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة، وذ

الطفؿ المعرفية والنفسية لمتابعة البرامج، حيث يظؿ انتباه الأطفاؿ وفيميـ لممحتوى محدودا ومباشرا في 
الطفولة المبكرة ومع تقدـ العمر تتطور عممياتيـ المعرفية، وىو ما يفسر طغياف فئة المدة القصيرة في 

 طفولة المبكرة، المدة المتوسطة في برامج الطفولة المتوسطة والطويمة في برامج الطفولة المتأخرة.برامج ال

 طبيعة التقطيعات في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

ظيرت التقطيعات المتوسطة كسمة إخراجية بارزة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة، وقد سجمت  
رة والمتوسطة، بينما حققت التقطيعات الطويمة وجودا ممفتا في برامج حضورا قويا في برامج الطفولة المبك

الطفولة المتأخرة، وعموما وفقت برامج الأطفاؿ عينة الدراسة في توظيؼ التقطيعات التي تتناسب مع 
 الميارات المعرفية لكؿ شريحة عمرية. 

 الأدكات الإيضاحية المستخدمة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة: 

برامج الأطفاؿ عينة الدراسة الأدوات الإيضاحية بطريقة متوازنة وم نوّعةػ تستجيب وظفت  
ف كاف تغييب فئة التكرار في برامج الطفولة  لخصائص الطفؿ واحتياجاتو وتحفز عممياتو المعرفية، وا 
المبكرة، وفئة التعريؼ ببعض الشخصيات مف حيث أسمائيا وسموكياتيا في برامج الطفولة المتوسطة 

 والمتأخرة  قد أثّر سمبًا عمى فرص فيـ الطفؿ واستيعابو لممحتوى المقدـ.  
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 ؟ماىك الأسمكب الذم تـ بو عرض القيـ التربكية محؿ الدراسةالسؤاؿ السادس: 

وتمفزيوف جيـ قد  3بَيّنت نتائج الدراسة التحميميّة أفّ برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناة إـ بي سي 
عرض القيـ التربوية، وكَيّفتيا مع خصوصية المراحؿ العمرية وخصائص نمو راعت التنويع في أساليب 

الحكـ الأخلبقي والمعرفي لمطفؿ، حيث قدمت القيـ التربوية بشكؿ عياني )محسوس( ومبسط ومحدود في 
 .رةبرامج الطفولة المبكرة، لتعتمد أسموبًا أكثر تجريدًا وعمومية وشمولا في برامج الطفولة المتوسطة والمتأخ
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 خاتمة

وفي ختاـ ىذه الدراسة، والتي حاولنا مف خلبليا أف نتناوؿ بالتحميؿ التوجيات القيمية التي 
وقناة تمفزيوف جيـ وكيفية عرضيا وتقديميا، توصمنا  3تطرحيا برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناة أـ.بي.سي

يـ ترتقي بعلبقة الطفؿ بذاتو وبغيره إلى أف قنوات العربية المتخصصة وفقت في مواطف عديدة في تقديـ ق
وبالبيئة المحيطة بو وتراعي متطمبات واحتياجات كؿ مرة مرحمة عمرية، واف كانت لـ تظير خصوصية 

 الطفؿ العربي في إنتاجيا المحمي. 

وقد استوقفتنا بعض الإشكاليات التي نعتقد أنيا ميمة في تقديـ الإعلبـ لمطفؿ، ونقصدىنا 
عة مف الملبحظات التي يجب أف تؤخذ في الحسباف عند تقديـ أي محتوى موجو لمطفؿ بالإشكاليات مجمو 

العربي أو حتى التعاطي معو، لكف القائميف عمى إعداد البرامج والميتميف بإعلبـ الطفؿ لا يريدوف التسميـ 
 بيا ليذا اعتبرناىا إشكاليات والتي يمكف إدراجيا في ما يمي:

 الطفؿ يجب أف تنطمؽ مف عمؿ واعي يعبر عف روح العصر  القنوات المتخصصة في إعلبـ
ىات العولمة كراحيطة، وليس مجرد استجابة شكمية لإويثبت علبقة الطفؿ بذاتو وبغيره وبيئتو الم

 تاؿ ومراوغ لضوابطيا. حوخضوع م
  ّجيةيستراتار خطوات المؤسسة العربية في مواجية الميمة المطروحة والمتمثمة في امتلبؾ تعث 

اممة لبرامج الأطفاؿ، راجع لكوف قنوات الأطفاؿ تقوـ عمى مبدأ الافتراض والتوقع غالبا في متك
مجاؿ وضع برامج الأطفاؿ، وقميؿ مف المؤسسات تنطمؽ مف واقع الطفؿ العربي  بمراحمو العمرية  

 وفي بيئاتو المختمفة.
 ا تتجاىؿ حقيقة ميمة ىو أف تماىي قنوات برامج الأطفاؿ العربية في عرضيا لما ىو رائج يجعمي

التكفؿ بحاجيات أطفاليا توسيع قائمة اىتماماتيا، خاصة تمؾ التي ترتبط بواقع المعيش لمطفؿ  أفّ 
العربي ىو الذي يجعميا أكثر قربا مف جميورىا، ويمكنيا مف الصمود في وجو المنافسة التي 

 تفرضيا قنوات التمفزيونات الأجنبية العديدة.
 نو حقيقة اجتماعية وثقافية تختزف تاريخ المجتمع إا،ثابتا أو جامدا ولوجيالطفؿ ليس معطى بي

وتجسد تقاليده. ينمو ويتطور بتطور ىياكمو وبنائو القيمي، لذلؾ مف المجحؼ تقديـ محتوى لا 
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يراعي خصوصيات المرحمة العمرية والبيئة الثقافية لمطفؿ واحتياجات طفؿ القرف الواحد 
 والعشريف.

  عمى الإنتاج المستورد في القنوات العربية المتخصصة لا يعني استيلبؾ المعمومة أف الاعتماد
رادىا، دوف عرضيا عمى منظومة القيـ المرجعية والثوابت العقائدية يومضامينيا كما تـ است
 واليوية الثقافية لممجتمع.

لموجية لمطفؿ ف كاف تحميؿ المحتوى القيمي لبرامج الأطفاؿ ومسائمة المخرجات الإعلبمية اا  و  
وسائط تمارس مفعوليا في الوجود الاجتماعي لمفرد والجماعات البشرية، العربي أمرا ضروريا باعتبارىا 

أدوات التنشئة الاجتماعية السميمة والمرافقة الأسرية الواعية في عممية المشاىدة يجعؿ أىمية فإف غياب 
ا لدراسات والبحث في إشكالات يطرحيا البحث في المحتوى الإعلبمي المقدـ تتضاعؼ، وتكوف منطمق

المحتوى الإعلبمي مف جية، ونقطة تحوؿ لمبحث في كيفية تفاعؿ الطفؿ مع الصورة التمفزيونية، لأنو 
يصعب التسميـ بوجود جميور يتخذ الوضع الساكف، ولا يتفاعؿ مع ىذه الوسائط عبر جممة مف الظواىر 

يفتح المجاؿ لدراسة استخدامات الطفؿ العربي لمتمفزيوف  تختمؼ دلالاتيا مف ثقافة إلى أخرى، وىو ما
دوار البيئة الأسرية والمدرسية في تعظيـ الفائدة والاستفادة مف أوأشكاؿ حواره مع الصورة التمفزيونية، و 

 .البرامج التمفزيونية في إطار ما يعرؼ بالتربية عمى التعامؿ مع وسائؿ الإعلبـ
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 : 1ممحؽ رقـ ال

 تمارة تحميؿ المحتكلاس

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3في كؿ مف قناتي أـ بي سي  قيـ التكجو الذاتي في برامج الأطفاؿ

 قيـ التكجو الذاتي
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة أـ بي سي 
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

       قيـ التوجو نحو الذات الجسمية  
       قيـ التوجو نحو الذات الانفعالية

       لذات الإنجازيةقيـ التوجو نحو ا
       قيـ التوجو نحو الذات الكمية

       المجمكع الكمي

كقناة تمفزيكف  3في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسينحك الذات الجسمية تكزيع قيـ التكجو 
 :جيـ

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي  قيـ التكجو نحك الذات الجسمية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة ارالتكر 

       الاىتماـ بالمظير الخارجي 
       تكويف عادات غذائية ايجابية

       الاىتماـ بالنظافة الجسمية لمطفؿ 
       المحافظة عمى السلبمة الجسدية لمطفؿ

       توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
       تشجيع عمى ممارسة الرياضة

       مجمكع  قيـ التكجو نحك الذات الجسمية

كقناة تمفزيكف  3سي في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بينحك الذات الانفعالية تكزيع قيـ التكجو 
 :جيـ

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي  قيـ التكجو نحك الذات الانفعالية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 



 

 
 

       التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح
       تعويد الطفؿ عمى التصرؼ بطريقة مقبولة اجتماعيا 
       التشجيع الطفؿ عمى تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب

       التشجيع عمى التحكـ في ردود الأفعاؿ 
       لطفؿ عمى تجاوز المخاوؼمساعدة ا
       المجمكع

كقناة تمفزيكف  3سي في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بينحك الذات الإنجازية تكزيع قيـ التكجو 
 :جيـ

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي  قيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
 النسبة كرارالت النسبة التكرار النسبة التكرار

       ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
       إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ الأىداؼ

       تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات جديدة

       تشجيع  الطفؿ عمى احتراـ خياراتو الشخصية
       الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ 

       التعمـ مف الأخطاء
       لتدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمورا

       توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف
       المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الإنجازية

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسينحك الذات الكمية تكزيع قيـ التكجو 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي  كميةقيـ التكجو نحك الذات ال
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو 
 جتماعي،قدراتوالا

      

       عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في ميداف معيف
       تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ جوانب ذاتو

       تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
       مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو



 

 
 

       تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه وفردانيتو
المجمكع الجزئي الخاص بقيـ التكجو نحك الذات 

 الكمية
      

 :ؿ ما قبؿ المدرسةفي برامج الأطفاؿ في البرامج المكجية لأطفاالذاتي تكزيع قيـ التكجو 

 قيـ التكجو الذاتي
 

 شريحة الطفكلة المبكرة
 النسبة التكرار

قيـ التوجو نحو الذات 
 الجسمية

   الاىتماـ بالمظير الخارجي 
   تكويف عادات غذائية ايجابية

   الاىتماـ بالنظافة الجسمية لمطفؿ 
   المحافظة عمى السلبمة الجسدية

   نموه الجسميتوعية الطفؿ بمراحؿ 
   تشجيع عمى ممارسة الرياضة

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الجسمية
قيـ التوجو نحو الذات 

 الانفعالية
   تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 

   التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح
التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 

 اجتماعيا 
  

   جيؿ رغباتو لموقت المناسبالتشجيع تأ
   التحكـ في ردود الأفعاؿ 

   مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ
   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الانفعالية

قيـ التوجو نحو الذات 
 الإنجازية

   ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
التشجيع عمى إتباع الطرؽ الأخلبقية في 

 تحقيؽ الأىداؼ
  

تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات 
 جديدة

  

   التشجيع عمى احتراـ خياراتو الشخصية
   الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ

   التعمـ مف الأخطاء



 

 
 

   التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
   توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف

   الذات الإنجازية المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك
تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو  قيـ التوجو نحو الذات الكمية

 الاجتماعي،قدراتو
  

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

  

تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ 
 جوانب ذاتو

  

تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو 
 بغيره

  

   نقاط قوتو وضعفو مساعدة عمى معرفة
تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 

 وفردانيتو
  

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الكمية
   المجمكع

 :في برامج الأطفاؿ في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المتكسطةالذاتي تكزيع قيـ التكجو 

 تكسطةشريحة الطفكلة الم الفئات الفرعية قيـ التكجو الذاتي
 النسبة التكرار

قيـ التوجو نحو 
 الذات الجسمية

   الاىتماـ بالمظير الخارجي 
   تكويف عادات غذائية ايجابية

   الاىتماـ بالنظافة الجسمية لمطفؿ 
   المحافظة عمى السلبمة الجسدية

   توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
   تشجيع عمى ممارسة الرياضة

   الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الجسميةالمجمكع 
قيـ التوجو نحو 
 الذات الانفعالية

   تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
   التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح

  التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 



 

 
 

 اجتماعيا 
   التشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب

   التحكـ في ردود الأفعاؿ 
   مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الانفعالية
قيـ التوجو نحو 
 الذات الإنجازية

   ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ 

 الأىداؼ
  

تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات 
 جديدة

  

احتراـ خياراتو تشجيع  الطفؿ عمى 
 الشخصية

  

   الاعتماد عمى الذات في انجاز المياـ
   التعمـ مف الأخطاء

   التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
   توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
قيـ التوجو نحو 

 الذات الكمية
عمى تقبؿ شكمو، وضعو  تشجيع الطفؿ

 الاجتماعي،قدراتو
  

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

  

تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ 
 جوانب شخصيتو

  

   تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
   مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو

تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 
 تووفرداني

  

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الكمية
   المجمكع

 



 

 
 

 :في برامج الأطفاؿ في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المتأخرةالذاتي تكزيع قيـ التكجو 

 شريحة الطفكلة المتأخرة الفئات الفرعية قيـ التكجو الذاتي
 النسبة التكرار

قيـ التوجو نحو 
 الذات الجسمية

   الاىتماـ بالمظير الخارجي 
   تكويف عادات غذائية ايجابية

   الاىتماـ بالنظافة الجسمية لمطفؿ 
   المحافظة عمى السلبمة الجسدية

   توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
   تشجيع عمى ممارسة الرياضة
   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الجسمية

 قيـ التوجو نحو
 الذات الانفعالية

   تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
   التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح

التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 
 اجتماعيا 

  

   التشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت المناسب
   التحكـ في ردود الأفعاؿ 

   مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ
   لقيـ التكجو نحك الذات الانفعاليةالمجمكع الجزئي 
قيـ التوجو نحو 
 الذات الإنجازية

   ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ 

 الأىداؼ
  

تشجيع المبادرة والانيماؾ في نشاطات 
 جديدة

  

تشجيع الطفؿ عمى احتراـ خياراتو 
 الشخصية 

  

   المياـ الاعتماد عمى الذات في انجاز
   التعمـ مف الأخطاء

   التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
   توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف



 

 
 

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
قيـ التوجو نحو 

 الذات الكمية
تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو 

 الاجتماعي،قدراتو
  

اـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في عدـ ربط احتر 
 ميداف معيف

  

تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ 
 جوانب شخصيتو

  

   تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
   مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو

تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه 
 وفردانيتو

  

   المجمكع الجزئي لقيـ التكجو نحك الذات الكمية
   لمجمكعا

 : تكزيع قيـ التكجو نحك الجسمية حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في البرامج عينة الدراسة

 قيـ التكجو نحك الذات الجسمية
 

 الاثنيف معا إناث ذككر
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

       الاىتماـ بالمظير الخارجي 
       تكويف عادات غذائية ايجابية

       لاىتماـ بالنظافة الجسمية لمطفؿا 
       المحافظة عمى السلبمة الجسدية

       توعية الطفؿ بمراحؿ نموه الجسمي
       تشجيع عمى ممارسة الرياضة

       المجمكع

 :حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿنحك الذات الانفعالية تكزيع قيـ التكجو 

 الاثنيف معا برامج أنثكية برامج ذكرية كجو نحك الذات الانفعاليةقيـ الت
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

       تشجيع الطفؿ عمى التعبير عف المشاعر 
       التوعية بأىمية الاستمتاع والمرح



 

 
 

التعود عمى التصرؼ بطريقة مقبولة 
 اجتماعيا 

      

       المناسبالتشجيع تأجيؿ رغباتو لموقت 
       التشجيع عمى التحكـ في ردود الأفعاؿ 
       مساعدة الطفؿ عمى تجاوز المخاوؼ

       المجمكع 

 :حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿنحك الذات الإنجازية تكزيع قيـ التكجو 

 البرامج المختمطة الأنثكيةالبرامج  البرامج الذكرية قيـ التكجو نحك الذات الإنجازية
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

       ثقة الطفؿ في قدراتوتنمية 
إتباع الطرؽ الأخلبقية في تحقيؽ 

 الأىداؼ
      

       تشجيع المبادرة في نشاطات جديدة

تشجيع الطفؿ عمى احتراـ خياراتو 
 الشخصية

      

       ياـالاعتماد عمى الذات في انجاز الم
       التعمـ مف الأخطاء

       التدريب عمى التخطيط المسبؽ للؤمور
       توعية الطفؿ بأىمية الاستعانة بالآخريف

       المجمكع

 :حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿنحك الذات الكمية تكزيع قيـ التكجو 

 الاثنيف معا نثىأ ذكر قيـ التكجو نحك الذات الكمية
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

تشجيع الطفؿ عمى تقبؿ شكمو، وضعو 
 الاجتماعي،قدراتو

      

عدـ ربط احتراـ الطفؿ لذاتو بتفوؽ في 
 ميداف معيف

      

      تشجيع الطفؿ عمى التعريؼ بمختمؼ جوانب 



 

 
 

 شخصيتو

       تشجيع الطفؿ عمى عدـ مقارنة ذاتو بغيره
       مساعدة عمى معرفة نقاط قوتو وضعفو

       تشجيع الطفؿ عمى الوعي بتميزه وفردانيتو
       المجمكع 

 :حسب مصادر إنتاج برامج الأطفاؿالذاتي تكزيع قيـ التكجو 

قيـ  إنتاج أمريكي آسيكم بريطاني أكربي لاتيني مشترؾ عربي المجمكع
التكجو 
 نحك الذات

 ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ %

ؽ التكجو               
نحك الذات 
 الجسمية

قالتكجو               
نحك الذات 
 الانفعالية

قالتكجو               
نحك الذات 
 الإنجازية

قالتكجو               
نحك الذات 

 الكمية
المجمكعا              

 لكمي

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3في كؿ مف قناتي أـ بيسي تكزيع قيـ التكجو نحك الآخريف في برامج الأطفاؿ

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي  قيـ التكجو نحك الآخريف
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       قيـ التوجو نحو الأسرة 
       قيـ التوجو نحو الأقراف



 

 
 

قيـ التوجو نحو أعضاء 
 المجتمع

      

       المجمكع 

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3تكزيع قيـ التكجو نحك الأسرة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسي

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       أىمية طاعة الوالديف واحتراميما
       إظيار الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

       ضرورة الالتزاـ بقواعد الأسرة  
       أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

       التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
       التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ

       التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 
       المجمكع 

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3تكزيع قيـ التكجو نحك الأقراف في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسي

 قيـ التكجو نحك الأقراف
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       جاتيـالوعي بمشاعر الآخريف واحتيا
       المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
       التماس الأعذار والتسامح والعفو 
       تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
       توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

       تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

 والمعب
      

       لاحتراـ للؤقرافإظيار المودة وا
       المجمكع 

 



 

 
 

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3تكزيع قيـ التكجو نحك أعضاء في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسي

 قيـ التكجو نحك أعضاء المجتمع
 

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       يش بسلبـ وأمف ووئاـ الع
       نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

       قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، عرؽ(
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 

 الشخصية
      

       التطوع لخدمة الصالح العاـ
الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف 

 تجاربيـ
      

       المجمكع 

 :يع قيـ التكجو نحك الآخريف في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المبكرةتكز 

 مرحمة الطفكلة المبكرة الفئات الفرعية قيـ التكجو نحك الآخريف
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

   أىمية طاعة الوالديف واحتراميما 
   إظيار الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

   ـ بقواعد الأسرة  الالتزا 
   أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

   التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
   التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ

   التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

   المجمكع
   الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـ قيـ التكجو نحك الأقراف

   ندة وتقديـ المساعدة لمزملبءالمسا
   التماس الأعذار والتسامح والعفو 
   تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
   توعية الطفؿ بأىمية الصداقة



 

 
 

   تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
   أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

   إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
   المجمكع

ضاء التكجو نحك أع
 المجتمع

   العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
   نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

   قبوؿ الاختلبؼ ) جنس، لوف، ديف، عرؽ(
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 

 الشخصية
  

   التطوع لخدمة الصالح العاـ
   الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف تجاربيـ

   المجمكع
   يالمجمكع الكم

 :تكزيع قيـ التكجو نحك الآخريف في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المتكسطة

قيـ التكجو نحك 
 الآخريف

 مرحمة الطفكلة المتكسطة الفئات الفرعية
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

   أىمية طاعة الوالديف واحتراميما 
   إظيار الاحتراـ والتيذيب  في المعاممة

   الالتزاـ بقواعد الأسرة   
   أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

   التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
   التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ

   التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

   المجمكع الجزئي
 

 قيـ التكجو نحك الأقراف
   تياجاتيـالوعي بمشاعر الآخريف واح

   المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
   التماس الأعذار والتسامح والعفو 
   تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
   توعية الطفؿ بأىمية الصداقة



 

 
 

   تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
   أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

   إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
   ع الجزئيالمجمك 

 
التكجو نحك أعضاء 

 المجتمع

   العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
   نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، 
 عرؽ(

  

تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 
 الشخصية

  

   التطوع لخدمة الصالح العاـ
الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف 

 تجاربيـ
  

   المجمكع الجزئي
   المجمكع الكمي

 :تكزيع قيـ التكجو نحك أعضاء في البرامج المكجية لأطفاؿ المرحمة المتأخرة

قيـ التكجو نحك 
 الآخريف

 مرحمة الطفكلة المتأخرة الفئات الفرعية
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك الأسرة
 

   أىمية طاعة الوالديف واحتراميما 
   حتراـ والتيذيب  في المعاممةإظيار الا

   الالتزاـ بقواعد الأسرة   
   أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو الأسرة

   التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
   التوعية بأىمية الأسرة  في حياة الطفؿ

   التشجيع عمى زيارة الأقارب ومساندتيـ 

   المجمكع
   وعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـال قيـ التكجو نحك الأقراف

   المساندة وتقديـ المساعدة لمزملبء
   التماس الأعذار والتسامح والعفو 



 

 
 

   تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
   توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

   تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
   أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

   تراـ للؤقرافإظيار المودة والاح
   المجمكع

التكجو نحك أعضاء 
 المجتمع

   العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
   نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

   قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، عرؽ(
تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 

 الشخصية
  

   التطوع لخدمة الصالح العاـ
   ة مف تجاربيـالانفتاح عمى الآخريف والاستفاد

   المجمكع
   المجمكع الكمي

 :حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿنحك الآخريف تكزيع قيـ التكجو 

 المجمكع الاثنيف معا انثى ذكر قيـ التكجو نحك الأسرة
 تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة

         أىمية طاعة الوالديف واحتراميما
إظيار الاحتراـ والتيذيب  في 

 المعاممة
        

         الالتزاـ بقواعد الأسرة   
أىمية إظيار عواطؼ ايجابية نحو 

 الأسرة
        

         التعاوف مع الإخوة وتجنب الصراع.
التوعية بأىمية الأسرة  في حياة 

 الطفؿ
        

التشجيع عمى زيارة الأقارب  
 تيـومساند

        



 

 
 

         المجمكع

 :حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿنحك الأقراف تكزيع قيـ التكجو 

 :أعضاء المجتمع حسب جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿنحك تكزيع قيـ التكجو 

 المجمكع ثنيف معاالا  انثى ذكر قيـ التكجو نحك أفراد المجتمع
 التكرار النسبة النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

         العيش بسلبـ وأمف ووئاـ
         نبذ التعصب والعنصرية والتحيز

قبوؿ الاختلبؼ )جنس، لوف، ديف، 
 عرؽ(

        

تقديـ المصمحة العامة عمى المصمحة 
 الشخصية

        

         التطوع لخدمة الصالح العاـ
الانفتاح عمى الآخريف والاستفادة مف 

 تجاربيـ
        

         المجمكع

 

  

 المجمكع الاثنيف معا أنثى ذكر الفئات الفرعية
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

         الوعي بمشاعر الآخريف واحتياجاتيـ
         ديـ المساعدة لمزملبءالمساندة وتق

         التماس الأعذار والتسامح والعفو 
         تجنيب الطفؿ التنافس البغيض
         توعية الطفؿ بأىمية الصداقة

         تعزيز العمؿ بروح الفريؽ
         أىمية المشاركة في الأفكار والخبرات 

         إظيار المودة والاحتراـ للؤقراف
         المجمكع



 

 
 

 : حسب مصادر إنتاج برامج الأطفاؿنحك الآخريف  ـ التكجوتكزيع قي

الإنتاج  المجمكع
 العربي

إنتاج 
 مشترؾ

إنتاج أكربا 
 اللبتينية

الإنتاج  أسيكم انجمك سكسكنية
 الأمريكي

قيـ التكجو 
 نحك الآخريف

 ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ %
قيمالتوجو نحو               

 الأسرة
لتوجو قيـ ا              

 نحو الأقراف
قيـ التوجو               

نحو أعضاء 
 المجتمع

 المجمكع               

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3تكزيع قيـ التكجو البيئي في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بيسي

 المجمكع الكمي قناة تمفزيكف جيـ 3قناة اـ بي سي  قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار النسبة كرارالت النسبة التكرار

       قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية
       قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية
       قيـ التوجو نحو البيئة العممية
       قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية

       المجمكع الكمي

 : المبكرة تكزيع قيـ التكجو البيئي في برامج المكجية لمرحمة الطفكلة

 الطفكلة المبكرة الفئات الفرعية قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعية
 

   تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة  
   تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات
   إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية

رؽ تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وط
 صيانتيا واستغلبليا 

  



 

 
 

   تنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو
   المجمكع الجزئي

   التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية
   تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 

تشػػجيع الطفػػؿ عمػػى ترشػػيد اسػػتيلبكو لوسػػائؿ 
 الإعلبـ

  

   تخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿميارات اس
   فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 

   المجمكع الجزئي
   تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة قيـ التوجو نحو البيئة  العممية

   الأمانة العممية
اعتماد الترتيب المنطقي والتسمسؿ في عرض 

 المواقؼ العممية
  

   اؼتشجيع الإبداع والاستكش
   الربط بيف المتغيرات بشكؿ عممي

   التركيز عمى أكثرمف بعد في فيـ الظواىر
   حب العمـ واحتراـ العمماء

   الابتعاد عف الخرافات
   المجمكع الجزئي

   تنمية الاعتزاز بالمنتجات الثقافية قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية

   لفنوف تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف ا
   التشجيع عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرى
   التشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي المحمي

   توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 
   المجمكع الجزئي
   المجمكع الكمي

 

  



 

 
 

 : تكزيع قيـ التكجو البيئي في برامج المكجية لمرحمة الطفكلة المتكسطة

 الطفكلة المتكسطة الفئات الفرعية البيئي قيـ التكجو
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعية
 

   تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة  
   تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات
   إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية

تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا 
 ا واستغلبلي

  

   تنمية خبرات الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بو
   المجمكع الجزئي

   التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ قيـ التكجو نحك البيئة الإعلبمية
   تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 

تشػػػجيع الطفػػػػؿ عمػػػػى ترشػػػيد اسػػػػتيلبكو لوسػػػػائؿ 
 الإعلبـ

  

   لبـ والاتصاؿميارات استخداـ تكنولوجيا الإع
   فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 

   المجمكع الجزئي
   تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة  قيـ التكجو نحك البيئة  العممية

   الأمانة العممية.
اعتماد الترتيب المنطقي والتسمسؿ في عرض 

 المواقؼ العممية
  

   تشجيع الإبداع وحب الاستكشاؼ
   ف المتغيرات بشكؿ عمميالربط بي

   التركيز عمى أكثر مف بعد في فيـ الظواىر
   حب العمـ واحتراـ العمماء

   الإبتعاد عف الخرافات
   المجمكع الجزئي

   تنمية الاعتزاز بالمنتجات الثقافية قيـ التكجو نحك البيئة الثقافية

   تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف 



 

 
 

   شجيع عمى  التعرؼ عمى الثقافات الأخرىالت
   التشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي المحمي

   توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 
   المجمكع الجزئي
   المجمكع الكمي

 : تكزيع قيـ التكجو البيئي في برامج المكجية لمرحمة الطفكلة المتأخرة

 الطفكلة المتأخرة فرعيةالفئات ال قيـ التكجو البيئي
 النسبة التكرار

 قيـ التكجو نحك البيئة الطبيعية
 

   تعريؼ الطفؿ بمكونات البيئة  
   تشجيع احتراـ الطفؿ  لجميع المخموقات
   إثارة حساسية الطفؿ لممشكلبت البيئية

تنمية التفيـ لممصادر الطبيعية وطرؽ صيانتيا 
 واستغلبليا 

  

   ت الطفؿ حوؿ البيئة المحيطة بوتنمية خبرا
   المجمكع الجزئي

   التوعية بالآثار السمبية لوسائؿ الإعلبـ قيـ التكجو نحك البيئةالإعلبمية
   تشجيعو عمى ممارسة أنشطة أخرى 

   تشجيع الطفؿ عمى ترشيد استيلبكو لوسائؿ الإعلبـ
   ميارات استخداـ تكنولوجيا الإعلبـ والاتصاؿ

   فيـ أخلبقيات العمؿ الإعلبمي 
   المجمكع الجزئي

   تنمية الفضوؿ العممي وطرح الأسئمة  قيـ التكجو نحك البيئة  العممية
   الأمانة العممية

اعتماد الترتيب المنطقي والتسمسؿ في عرض 
 المواقؼ العممية

  

   تشجيع الإبداع  وحب الاستكشاؼ
 مميالربط بيف المتغيرات بشكؿ ع

 التركيز عمى أكثر مف بعد في فيـ الظواىر
   حب العمـ واحتراـ العمماء



 

 
 

   الإبتعاد عف الخرافات
   المجمكع الجزئي

   تنمية الاعتزاز بالمنتجات الثقافية قيـ التكجو نحك البيئة الثقافية

   تشجيع الاىتماـ بأشكاؿ متنوعة مف الفنوف 
   مى الثقافات الأخرىالتشجيع عمى  التعرؼ ع

   التشجيع عمى استخداـ المنتج الثقافي المحمي
   توعية الطفؿ بأىمية بالثقافة المحمية 

   المجمكع الجزئي
   المجمكع الكمي

 توزيع قيـ التوجو البيئي حسب جنس الشخصيات الرئيسية الموظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة

 قيـ التكجو البيئي
 

 المجمكع الاثنيف معا نثىأ ذكر
 النسبة ؾ النسبة ؾ النسبة ؾ النسبة ؾ

         قيـ التوجو نحو البيئة الطبيعية
         قيـ التوجو نحو البيئة الإعلبمية
         قيـ التوجو نحو البيئة العممية
         قيـ التوجو نحو البيئة الثقافية

 الإنتاج توزيع قيـ التوجو البيئي حسب مصادر

إنتاج  الإنتاج العربي
 مشترؾ

إنتاج أكربا 
 اللبتينية

انجمك 
 سكسكنية

الإنتاج  آسياكم
 الأمريكي

 قيـ التكجو البيئي

 ؾ % ؾ % ؾ % ت % ؾ % ؾ %
قيـ التوجو نحو البيئة             

 الطبيعية
قيـ التوجو نحو البيئة             

 الإعلبمية
البيئة  قيـ التوجو نحو            

 العممية
قيـ التوجو نحو البيئة             

 الثقافية



 

 
 

 المجمكع لكمي            

 :جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ عينة الدراسة

 برامج تمفزيكف جيـ 3برامج اـ بي سي  جنس الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار

     ذكر
     أنثى

     عاالاثنيف م
     المجمكع

 :جنس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة جنس الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       ذكر
       أنثى

       الاثنيف معا
       المجمكع

 :كتمفزيكف جيـ 3يات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بي سيسف الشخص

 تمفزيكف جيـ 3اـ بي سي  عمر الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار

     الطفولة المبكرة طفؿ
     متوسطة
     المتأخرة

     شاب
     كيؿ
     شيخ

     غير محدد
     ة عمريةوجود أكثر مف شريح

     المجمكع



 

 
 

 :عمر الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ في مرحمة الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 طفكلة  متأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة عمر الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       الطفولة المبكرة طفؿ
       متوسطة
       المتأخرة

       شاب
       كيؿ
       شيخ

       غير محدد
وجود أكثر مف شريحة 

 عمرية
      

       المجمكع

 :كتمفزيكف جيـ 3نكع البطكلة المكظفة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بي سي 

 تمفزيكف جيـ 3اـ بي سي  نكع البطكلة
 لنسبةا التكرار النسبة التكرار

     فردية
     ثنائية

     جماعية
     المجمكع

 :نكع البطكلة المكظفة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة نكع البطكلة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       فردية
       ثنائية

       جماعية
       المجمكع

 



 

 
 

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3طبيعة الشخصية الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ بقناة أـ بي سي 

 تمفزيكف ج 3اـ بي سي  طبيعة الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار

     إنساف
     حيواف
     نبات
     جماد
     شبح

     وجود أكثر مف نوع
     المجمكع

 :يعة الشخصية الرئيسية المكظفة في برامج الطفكلة المبكرة، المتكسطة، المتأخرةطب

 المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة طبيعة الشخصية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       إنساف
       حيواف
       نبات
       جماد
       شبح

       وجود أكثر مف نوع
       المجمكع

 3طبيعة أسماء الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بي سي 
 :كتمفزيكف جيـ

 تمفزيكف ج 3اـ بي سي  طبيعة أسماء الشخصيات الرئيسية
 التكرار النسبة التكرار النسبة

     أسماء عربية
     أسماء أجنبية

     أسماء عربية وأجنبية



 

 
 

     مجمكعال

 :طبيعة أسماء الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 الطفكلة المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة طبيعة الشخصية
       أسماء عربية
       أسماء أجنبية

       أسماء عربية وأجنبية
       المجمكع

 :كتمفزيكف جيـ 3المكظفة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناتي أـ بي سي لباس الشخصيات الرئيسية 

 تمفزيكف جيـ 3اـ بي سي  لباس الشخصيات الرئيسية
 التكرار النسبة التكرار النسبة

     لباس عربي
     لباس أجنبي

     حسب الموضة
     المجمكع

 :رحمة الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةلباس الشخصيات الرئيسية المكظفة في برامج الأطفاؿ في م

 المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة لباس الشخصيات الرئيسية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       لباس عربي
       لباس أجنبي

       لباس حسب الموضة
       المجمكع

 .كتمفزيكف جيـ 3كؿ مف قناتي إـ بي سي الإنتماء الطبقي لمشخصيات الرئيسية في

الطبقة الاجتماعية لمشخصيات 
 الرئيسية

 تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إ
 التكرار النسبة التكرار النسبة

     طبقة عميا
     طبقة متوسطة

     طبقة دنيا



 

 
 

     الانتماء لأكثر مف طبقة
     المجمكع

 :اؿ في كؿ مف مرحمة الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةانتماء الشخصيات الرئيسية في برامج الأطف

الطبقة الاجتماعية 
 لمشخصيات الرئيسية

 المتأخرة طفكلة متكسطة طفكلة مبكرة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 

       طبقة عميا
       طبقة متوسطة

       طبقة دنيا
       أكثر مف طبقة

       المجمكع

 :كتمفزيكف جيـ 3الشريحة التي تنتمي إلييا الشخصيات الرئيسية في كؿ مف قناتي أـ بي سي

 تمفزيكف جيـ 3اـ بي سي  الطبقة الاجتماعية لمشخصيات
 التكرار النسبة التكرار النسبة

     المدينة
     القرية
     الريؼ

     الانتماء لأكثر مف شريحة
     المجمكع

 :التي تنتمي إلييا الشخصيات الرئيسية في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة الشريحة

الشريحة الاجتماعية 
 لمشخصيات

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة متكسطة الطفكلة مبكرة

       المدينة
       القرية
       الريؼ

       الانتماء لأكثر مف شريحة
       المجمكع

 



 

 
 

 :لفنية المستخدمة في عرض القيـ التربكية في برامج الأطفاؿ عينة الدراسةالقكالب ا

 المجمكع تمفزيكف ج 3اـ بي سي  القالب
 النسبة تكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

مسمسلبت كأفلبـ 
 كارتكف

       مغامرة
       كوميديا
       حركة
 دراما 

 
      

فانتازيا وخياؿ 
 عممي

      

مسمسلبت  
 تمفزيكنية 

       مغامرة
       كوميديا
       حركة
       دراما

فانتازيا وخياؿ 
 عممي

      

       وثائقيات وأشرطة عممية
       المجمة التمفزيونية
       البرامج الحوارية
       برامج المسابقات

       مسرح الدمى 
       المجمكع

نية المستخدمة في عرض القيـ التربكية في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة كالمتكسطة القكالب الف
 :كالمتأخرة

 المتأخرة المتكسطة مرحمة الطفكلة المبكرة القالب
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

مسمسلبت 
كافلبـ 

       مغامرة
       كوميديا



 

 
 

       حركة كرتكف
       دراما

       فانتازيا 
مسمسلبت 
 تمفزيكنية

       مغامرة
       كوميديا
       حركة
       دراما

فانتازياوخياؿ 
 عممي

      

       وثائقيات
       المجمة التمفزيونية
       البرامج الحوارية
       برامج المسابقات

       مسرح الدمى
       المجمكع

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3كسيقي الغالب في برامج أطفاؿ كؿ مف قناة أـ بي سي النمط الم

 تمفزيكف ج 3اـ بيسي  النمط المكسيقي الغالب
     موسيقى تصويرية
     موسيقى خمفية
     موسيقى مواقؼ

     المجمكع

 النمط الموسيقي الغالب في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة والمتوسطة والمتأخرة

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة مكسيقى الغالبةال
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       موسيقى تصويرية
       موسيقى خمفية
       موسيقى مواقؼ

       المجمكع



 

 
 

 :جيـ كقناة تمفزيكف 3الأصكات السائدة في برامج أطفاؿ كؿ مف قناة أـ بي سي 

 تمفزيكف ج 3اـ بيسي  الأصكات
     أصوات طبيعية

     أصوات مصطنعة
     مختمطة
     المجمكع

 :الأصكات السائدة في برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة الأصكات
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       أصوات طبيعية
       أصوات مصطنعة
       أصوات مختمطة

       المجمكع

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3نكع الأغاني المكظؼ في برامج أطفاؿ كؿ مف قناة أـ بي سي 

 تمفزيكف ج 3سي  ـ بيإ أغاني
     أغاني تميز الفقرات

     أغاني متجددة تبعا لمموضوع
     الاثنيف معا

     لا وجود للؤغاني
     المجمكع

 :الأصكات السائدة في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة الأغاني
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

أغاني تميز الفقرات وتعمف 
 عف بدئيا

      

متجددة تبعا  أغاني
 لمموضوع

      



 

 
 

       الاثنيف معا
       لا وجود للؤغاني

       المجمكع

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إمدة برامج أطفاؿ في  كؿ مف قناة 

 مدة الحمقة
 

 تمفزيكف ج 3أـ بي سي 

     دقيقة  15قصيرة أي اقؿ مف 
     دقيقة  30إلى  15متوسطة مف 
     دقيقة  30مف  طويمة أكثر
     المجمكع

 :مدة برامج أطفاؿ في كؿ مف برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة مدة الحمقة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 15قصيرة أي اقؿ مف 
 دقيقة 

      

 30إلى  15متوسطة مف 
 دقيقة 

      

       دقيقة  30طويمة أكثر مف 
       المجمكع

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3نكع التقطيعات في  كؿ مف قناة أـ بي سي 

 تمفزيكف ج 3اـ بيسي  التقطيعات
 النسبة التكرار النسبة التكرار

     تقطيعات كثيرة
     تقطيعات متوسطة

     تقطيعات قميمة
     المجمكع

 



 

 
 

 :نكع التقطيعات في  كؿ مف برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة التقطيعات
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       تقطيعات كثيرة
       تقطيعات متوسطة

       تقطيعات قميمة
       المجمكع

 :كقناة تمفزيكف جيـ 3ـ بي سي إطبيعة الأدكات الإيضاحية المستخدمة في كؿ مف قناة 

 الأدكات الإيضاحية المستخدمة
 

 تمفزيكف ج 3ـ بي سي إ
 النسبة التكرار النسبة التكرار

     تقديـ ممخص عف الحمقة
     طرح أسئمة عف سير الأحداث

تقديـ عناويف جزئية خاصة بكؿ حمقة 
 او فقرة 

    

     تقديـ المغزى مف البرنامج
     مخاطبة المتمقي والتفاعؿ معو

     اعتماد التكرار
التعريؼ ببعض الشخصيات مف حيث 

 اسمائيا وسموكياتيا
    

     المجمكع

 :طبيعة الأدكات الإيضاحية المستخدمة في  كؿ مف برامج الطفكلة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرة

ت المساعدة عمى الأدكا
 الفيـ

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       تقديـ ممخص عف الحمقة 
طرح أسئمة عف سير 

 الأحداث
      

       تقديـ عناويف جزئية
       تقديـ مغزى مف البرنامج



 

 
 

اعؿ مخاطبة المتمقي والتف
 معو

      

       التكرار
التعريؼ ببعض الشخصيات 
 مف حيث أسمائياوسموكياتيا

      

       المجمكع

 :كتمفزيكف جيـ 3أسمكب تقديـ القيمة في برامج الأطفاؿ في كؿ مف قناة أـ.بي.سي

 تمفزيكف ج 3اـ بيسي  أسمكب تقديـ القيمة
 النسبة التكرار النسبة التكرار

     ةتبسيط القيم
إظيار النتائج المترتبة عف الالتزاـ 

 بالقيمة أو التخمي عنيا
    

     تقديـ القيمة بشكؿ عياني ومحدود
     أظيار نماذج تمارس القيمة

     اعتماد أسموب الوعظ والإرشاد
     تقديـ القيمة في شكؿ معضمة أخلبقية

     تقديـ القيمة بشكؿ أكثر شمولا
     المجمكع

 :سمكب تقديـ القيمة في برامج أطفاؿ المرحمة المبكرة كالمتكسطة كالمتأخرةأ

 الطفكلة المتأخرة الطفكلة المتكسطة الطفكلة المبكرة أسمكب تقديـ القيمة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

       تبسيط القيمة
إظيار النتائج المترتبة عف 

خمي الالتزاـ بالقيمة أو الت
 عنيا

      

تقديـ القيمة بشكؿ عياني 
 ومحدود

      

       أظيار نماذج تمارس القيمة



 

 
 

اعتماد أسموب الوعظ 
 والإرشاد

      

تقديـ القيمة في شكؿ 
 معضمة أخلبقية

      

تقديـ القيمة بشكؿ أكثر 
 شمولا

      

       المجمكع
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